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Oz

Bu ¢alisma, geng kizlarin egitime katilimini belirleyen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorleri sosyal politika
perspektifiyle incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin temel amaci, firsat esitligi, toplumsal cinsiyet esitsizligi
ve ataerkil yapi gibi kavramsal ¢ergevenin, geng kizlarin egitim siiregleri ilizerindeki etkilerini Halfeti ornegi
tizerinden analiz etmektir. Calisma, Tiirkiye'de bélgesel esitsizliklerin belirgin oldugu ilcelerden biri olan
Halfeti’de yiiriitiilmiis; yerel sosyo-kiiltiirel dinamiklerin egitim kararlart iizerindeki rolii tartisilmigtir.
Arastirmada nitel arastirma yéntemi benimsenmis; olgubilim (fenomoloji) modeli kullamilmistir. Olgubilim
deseni, 18- 24 yag arasi Halfeti'de yasayan kadwn ve erkeklerden olusmaktadir. 15 kisi ile yapilan miilakatlar
konunun derinlemesine ve ayrintili bir bigimde ortaya ¢ikarimasina zemin hazirlamaktadw. Calisma grubunda
ise, 10 kadin ve 5 erkek katilimci yer almaktadir. Bulgular, kiz ¢ocuklarinin egitime erisiminin ailelerin sosyo-
ekonomik durumu, geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri, ataerkil normlar ve erken evlilik gibi yapisal faktorlerden
giiclii bicimde etkilendigini gostermektedir. Halfeti orneginde, ozellikle ortacgretime gegis siirecinde kiz
cocuklarimin egitime katiliminin belirgin bicimde azaldig tespit edilmistir. Sonug olarak ¢alisma, geng kizlarin
egitime katilminin yalnizca bireysel ya da ailevi tercihlerle aciklanamayacagini; biitiinciil, toplumsal cinsiyet
duyarli ve bélgesel ozellikleri dikkate alan sosyal politika miidahalelerine ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gen¢ Kizlarin Egitime Katilimi, Sosyo-Ekonomik Faktorler, Firsat Esitligi, Toplumsal
Cinsiyet Esitsizligi, Ataerkil Yapi, Halfeti Ornegi.

Abstract

This study aims to examine the social, cultural and economic factors determining girls' participation in education
from a social policy perspective.The main objective of the research is to analyze the effects of conceptual
frameworks such as equal opportunity,gender inequality and patriarchal structure on girls' educational
processes,using the Halfeti example.The study was conducted in Halfeti,one of the districts in Turkey where
regional inequalities are pronounced;the role of local sociocultural dynamics on educational decisions is
discussed.A qualitative research method was adopted;the phenomenological model was used. The
phenomenological sample consists of women and men aged 18-24 living in Halfeti. Interviews with 15 individuals
provide a basis for an in-depth and detailed exploration of the subject. The working group includes 10 female and
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5 male participants The findings indicate that girls' access to education is strongly influenced by structural factors
such as family socioeconomic status,traditional gender roles,patriarchal norms,early marriage.In the Halfeti
example,it was found that girls' participation in education decreased significantly,particularly during the
transition to secondary education.In conclusion,the study reveals that girls' participation in education cannot be
explained solely by individual or family preferences;holistic,gender-sensitive social policy interventions that take
regional characteristics into account are needed.

Keywords: Young Women's Participation in Education, Socio-Economic Factors, Equal Opportunity, Gender
Inequality, Patriarchal Structure, The Case of Halfeti.

1.Giris

Egitim, bireylerin kendilerini gelistirmesinde, toplumsal hareketliligin artmasinda ve {ilkelerin
kalkinmasinda en temel araclardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle kiz ¢ocuklarmin kaliteli
egitime ulasmasi ve egitim siireclerine tam olarak katilmasi; toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasinda, yoksullugun azaltilmasinda ve stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmada ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir. Egitim, kiz ¢ocuklart i¢in ekonomik bagimsizligin, istihdama katilimin ve
toplumsal gligclenmenin temel araglarindan biridir. Tiirkiye’de kiz ¢ocuklarinin, geng kizlarinin egitime
katilimini tesvik etmek amaciyla diizenlenen kampanyalar ve sartli nakit transferi gibi destekleyici
politikalarla kiz ¢ocuklarinin okullagsma oranlarinda kayda deger bir artis saglanmigtir. Ancak, bélgesel
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle egitime erisim ve katilim konusunda derin esitsizlikler
devam etmektedir.

Sosyal politika bakis acisiyla degerlendirildiginde, egitime erisimde yasanan cinsiyet temelli
esitsizlikler; sosyal digslanmanim, kusaklar arasi yoksullugun ve emek piyasasinda dezavantajl
konumlarin siirekliliginin en 5nemli nedenleri arasinda yer almaktadir. Ozellikle geng kizlarin egitimden
erken kopmasi, onlarin erken yasta evlilik, kayit disi ¢alisma ve sosyal giivencesizlik gibi ciddi risklerle
karg1 karsiya kalmasima neden olmaktadir. Bu riskler, bireylerin yasamlarini olumsuz etkilerken,
toplumun genel refah diizeyini de asag1 ¢cekmektedir.

Ote yandan, egitim siireglerine devam edebilen kiz ¢cocuklar1 hem kendi bireysel refahlarini artirmakta
hem de aile ve toplum diizeyinde olumlu dissalliklarin ortaya ¢ikmasina katki sunmaktadir. Kiz
cocuklarmin egitime katiliminin artmasi; toplumsal cinsiyet esitliginin giiclenmesi, yoksullugun
azaltilmasi ve toplumsal hareketliligin saglanmasi agisindan kritik rol oynamaktadir.

Bu cercevede, genc kizlarin egitime katilimini artirmaya yonelik sosyal politika miidahalelerinin
yalnizca egitim politikalariyla smirli kalmamasi gerekmektedir. Gelir destekleri, burs ve sosyal
yardimlar, toplumsal cinsiyet esitligini gozeten aile politikalar1 ve yerel diizeyde koruyucu—Onleyici
hizmetlerin bir arada sunulmasi, biitiinciil bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir. Boyle bir
biitiinlesik politika anlayisi, sosyal adaletin gii¢lendirilmesi ve toplumsal refahin kalict bigimde
artirilmasi agisindan vazgecgilmez bir ihtiyag olarak degerlendirilmektedir.

Turkiye'nin guneydogusunda bulunan Sanliurfa ili ve gevresi ataerkil toplumsal yapi1 ile geleneksel
normlarin katiliginin, issizligin, yoksullugun ve go¢ olgusunun derinden hissedildigi bir bolgedir.
Halfeti ilcesi ise, ekonomik olanaklarin sinirl oldugu, tarimin gegim kaynagi oldugu ve gogiin sosyo-
kiiltiirel yapiy1 etkiledigi bir yerdir. Halfeti'de gen¢ kizlarin egitim siirecleri; aile ici iligkilerden
toplumsal kurallara, ekonomik zorluklardan psikolojik baskilara kadar pek ¢ok karmasik unsurun etkisi
altinda sekillenmektedir. Bu durum, kiz ¢ocuklarinin okul devamliligini olumsuz etkilemekte ve ulusal
egitim politikalarinin etkinligini sorgulatmaktadir.

Bu aragtirma, Sanlurfa’nin Halfeti ilgesi 6zelinde, 18-24 yas arasi genclerin perspektifinden, geng
kizlarin egitime katilimini belirleyen veya sinirlayan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorleri ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Calisma, bu faktorlerin gen¢ kizlarin egitim algilar, kararlar1 ve gelecek
beklentileri tizerindeki etkisini derinlemesine anlamay1 hedeflemektedir. Bu amagcla, nitel bir aragtirma
deseni benimsenmis ve olgubilim (fenomenolojik) model ¢ercevesinde 15 katilimci ile yari
yapilandirilmis derinlemesine miilakatlar gergeklestirilmistir.

Bu calisma, literatiirde ¢ogunlukla nicel gostergelerle ele alinan kiz ¢ocuklarinin egitime katilimi
konusunu, Halfeti gibi kat1 geleneksel sosyo-kiiltiirel yapiya sahip bir bolgede katilimc1 deneyimleri ve
algilan aracilifiyla derinlemesine inceleyerek tamamlayici nitel kanit sunmaktadir. Calisma, (i) yerel
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diizeyde ataerkil normlarin egitim kararlarina nasil aracilik ettigini (ya da nasil yonlendirdigini) gosteren
ayritili tematik bulgular; (ii) firsat esitligi ve toplumsal cinsiyet kuramsal cergevelerinin yerel
pratiklerle kesisimini tartisan analitik ¢ikarimlar ve (iii) yerel politika onerileri sunmasi1 bakimindan
literatiire 6zgiin katki saglamaktadir.

2.Kavramsal Cerceve

Bu ¢alisma kavramsal olarak, gen¢ kizlarin egitime erisimini belirleyen yapisal esitsizlikleri firsat
esitligi, ataerkil yap1 ve toplumsal cinsiyet esitsizligi kavramlarini merkezine koyarak sosyal politika
perspektifinden ele almaktadir.

Egitim, sosyal politika literatiiriinde yalnizca bireysel bir kazanim degil, toplumsal biitiinlesme, sosyal
hareketlilik ve kusaklar arasi esitsizliklerin azaltilmasi agisindan temel bir kamusal hak olarak
degerlendirilmektedir (Esping-Andersen, 1990). Ancak egitim hakkinin kullaniminda cinsiyet, sinif ve
bolgesel farkliliklar belirleyici olmaya devam etmektedir. Ozellikle kiz ¢ocuklari ve geng kadimlar
acisindan egitime erigsim, formel olarak taninmis bir hak olmasina ragmen toplumsal ve kilturel engeller
nedeniyle sinirlanmaktadir. Firsat esitli§i yaklagimi, bireylerin egitim sistemine esit kosullarda
katilabilmesini ve sosyo-ekonomik kdkenlerinden bagimsiz olarak benzer baglangic imkanlarina sahip
olmasini hedeflemektedir (Sen, 2004). Bununla birlikte, firsat esitligi yalnizca hukuki esitlik ya da
okullagsma oranlariyla sinirli degildir; aile gelir diizeyi, ebeveynlerin egitim seviyesi, yasanilan bélgenin
sosyo-ekonomik yapisi ve toplumsal cinsiyet normlari gibi gok katmanl faktorlerle dogrudan iliskilidir.
Bu noktada, firsat esitliginin saglanmasi i¢in resmi egitim politikalarmin yani sira, ailelerin ekonomik
durumu, ebeveynlerin egitim ge¢misi ve yasanilan ¢cevrenin sosyal dokusu gibi unsurlarin da géz 6niinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Ozellikle kirsal ve dezavantajli bolgelerde, ailelerin ekonomik sikintilar
ve ebeveynlerin diisiik egitim diizeyi, geng kizlarin egitim siireglerine katilimini olumsuz etkilemektedir.
Ayrica, toplumsal cinsiyet normlari ¢ercevesinde geng kizlara bigilen roller, onlarin egitimden erken
kopmasina, ¢aligma yasamina katilimimin sinirlanmasina ve sosyal olarak geri plana itilmesine yol
a¢gmaktadir.

Bu baglamda, dezavantajli bolgelerde yasayan geng kizlar hem ekonomik yoksunluklar hem de
toplumsal cinsiyete dayali rol beklentileri nedeniyle egitime erisimde ¢ifte dezavantajla kars1 karsiya
kalmaktadir. Ekonomik olanaklarin sinirli olmasi, ailelerin egitim maliyetlerini karsilamakta
zorlanmasina ve kiz ¢ocuklarinin egitimden erken ayrilmasina sebep olabilmektedir. Bununla birlikte,
toplumsal cinsiyet rolleri, kiz ¢ocuklarnin ev i¢i sorumluluklara yonlendirilmesi, erken yasta evlilik ve
sosyal giivencesizlik gibi riskleri beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla, firsat esitliginin saglanmasinda
yalnizca hukuki diizenlemeler yeterli olmamakta; bolgesel, kiiltiirel ve ekonomik farkliliklarin biitiinciil
politikalarla ele alinmas1 gerekmektedir. Bu ¢ok katmanli engeller, geng kizlarm egitim siireclerine tam
ve etkin katilimini sinirlamakta, toplumsal cinsiyet esitliginin ve siirdiiriilebilir kalkinmanin 6niinde
onemli bir bariyer olugturmaktadir.

Ataerkil yap1 da geng kizlarmn egitim siireclerini belirleyen en giiclii toplumsal faktdrlerden biri olarak
one ¢cikmaktadir. Ataerkillik, erkeklerin kamusal alan ve karar alma mekanizmalar lizerindeki tarihsel
ve kiiltiirel hakimiyetini ifade ederken; kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin bakim, ev i¢i emek ve aile ici
rollerle 6zdeslestirilmesine yol agmaktadir (Walby, 2018). Bu yapi iginde kiz ¢ocuklarinin egitimi ¢cogu
zaman “ikincil” bir yatirnm, bir emek olarak goriilmekte, evlilik ve annelik rolleri egitimin Oniine
gecmektedir. Bora’ya (2012) gore ataerkil toplumsal diizen, kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin yasamlarini
“aileye bagimli” bicimde kurgulamakta; egitim, istthdam ve kamusal alana katilim bu bagimlilik
iliskileri iginde ikincil ve ertelenebilir alanlar olarak degerlendirilmektedir. Ataerkil normlar, yalnizca
aile ici kararlar1 degil, ayn1 zamanda egitim, istihdam ve sosyal koruma politikalarinin tasarimini da
dolayli bigimde etkilemektedir. Egitimden erken kopus, kiz ¢ocuklarini uzun vadede giivencesiz
istihdama, ekonomik bagimliliga ve sosyal dislanmaya daha agik hale getirmekte; bu durum ataerkil
yapinin kusaklar arasi yeniden iiretimini gii¢lendiren yapisal bir dongii olusturmaktadir.

Toplumsal cinsiyet esitsizligi ise egitime erisimde ortaya ¢ikan bu farkliliklarin hem nedeni hem de
sonucu olarak degerlendirilebilmektedir. Toplumsal cinsiyet kavrami, biyolojik cinsiyetten farkli olarak
kadinlik ve erkeklige yiiklenen sosyal ve kiltiirel anlamlar1 ve beklentileri ifade etmektedir (Connell,
2016). Bu toplumsal beklentiler ¢ercevesinde, kiz ¢ocuklarindan genellikle itaatkar, ev merkezli ve
fedakar olmalar1 beklenirken; erkek cocuklari ise daha ¢ok kamusal alanda aktif olmaya ve ekonomik
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iiretime yonlendirilmektedir. Bu durum, egitim alaninda kiz ¢ocuklarinin okullagma siiresinin daha kisa
olmasi, egitim tercihlerinin siirlandirilmasi ya da kimi zaman egitimden tamamen kopmalar1 seklinde
somutlagmaktadir.

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin derinlesmesi, beraberinde firsat esitliginin de zayiflamasina yol
acmakta; bu durum egitim alaninda cinsiyete dayali esitsizliklerin kalici hale gelmesine neden
olmaktadir. Egitimde ortaya cikan esitsizlikler, yalnizca bireysel tercihler ya da aile ici kararlarla
aciklanamayacak oOlciidedir. Ataerkil normlar, bolgesel kalkinmislik farklari ve sosyal politika
uygulamalarinin kapsayicilik diizeyiyle dogrudan iligkili yapisal bir sorun alanina isaret etmektedir
(UNESCO, 2022). Ozellikle geleneksel yapinin ve ataerkil normlarin giiglii oldugu bélgelerde kiz
cocuklariin egitime katilimi; erken yasta evlilik, ev i¢i bakim yiikiimliiliikleri, ahlaki ve toplumsal
denetim mekanizmalari, giivenlik kaygilar1 ve ailelerin egitime yonelik cinsiyet¢i tutumlar1 gibi ¢ok
boyutlu engellerle sinirlandiriimaktadir (Stromquist, 2015; World Bank, 2020; CEID, 2024).

Tiirkiye baglaminda giincel arastirmalar ve resmi veriler, kiz cocuklarinin ortadgretim ve
ylksekogretime gecis oranlarinin bolgesel olarak anlamli farkliliklar gosterdigini; bu farkliliklarin
sosyo-ekonomik yoksunluk ve toplumsal cinsiyet rolleriyle ortiistiigiinii ortaya koymaktadir (TUIK,
2024). TUIK 2025 egitim istatistikleri heniiz yayimlanmamistir ancak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2024-2025 egitim-6gretim yilina ait en giincel 6rgilin egitim verileri yayimlanmistir. Buna gore, 2024—
2025 egitim-6gretim yilinda orglin egitimde yaklagik 17,96 milyon 6grenci bulunmakta; dgrencilerin
8,74 milyonunu kiz dgrenciler olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2025).

Geng kizlarin egitime erisim engellerinin asilmasinda uygulanan sosyal politika miidahaleleri ise ¢ogu
zaman parcalt ve smirli kalmakta; burs, tasimali egitim ya da sarthh nakit transferleri gibi araglar,
toplumsal cinsiyet normlarini doniistiirmeye yonelik biitiinciil politikalarla desteklenmediginde kalict
ve doniistiiriicii sonuglar iiretmemektedir (Kabeer, 2016). Nitekim toplumsal cinsiyet esitsizligi egitime
erisimde siirdiik¢e, kiz cocuklari icin firsat esitligi fiilen ortadan kalkmakta; egitimdeki bu esitsizlikler
zamanla istihdam, gelir ve sosyal glivenlik alanlarina taginarak kusaklar arasi bir dezavantaj dongiisiine
dontiismektedir (OECD, 2019; Razavi ve ark., 2022). Bu baglamda egitimde toplumsal cinsiyet
esitsizligi, yalnizca pedagojik bir sorun degil; sosyal politika, yoksullukla miicadele ve toplumsal
adaletin merkezinde yer alan yapisal bir mesele olarak ele alinmalidir.

Bu calisma, Halfeti 6rnegi iizerinden gen¢ kizlarin egitime erigsimini etkileyen sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik faktorleri analiz ederken; firsat esitligi ilkesinin yerel diizeyde nasil sinirlandigini, ataerkil
yapinin egitim kararlarini nasil sekillendirdigini ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin giindelik pratikler
araciligryla nasil yeniden iiretildigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Boylece egitim politikalarinin
yalnizca nicel okullagma hedefleriyle degil, toplumsal cinsiyete duyarli ve esitsizlikleri azaltic1 bir
sosyal politika gercevesiyle ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

3.Amag ve Yontem

Bu arastirmada Sanlwurfa ilinin Halfeti ilgesinde 18- 24 yas araligindaki genglerle yapilan derinlemesine
miilakatlar {izerine gerceklestirilen nitel analiz bulgulari yorumlarla sunulmaktadir. Analiz, tematik
yaklasim ¢ergevesinde kodlama, tema olusturma ve 6rnek alintilarla yapilandirtlmistir.

Bu arastirmada 6rneklem alani olarak Sanlhurfa’nin Halfeti ilgesinin tercih edilmesinin temelinde ¢esitli
metodolojik, baglamsal ve uygulamaya yénelik gerekceler bulunmaktadir. Ozellikle Halfeti, cografi ve
demografik agidan kapali ve tutarli bir toplumsal yap1 sunmaktadir. Ilgenin niifusunun gérece kiigiik ve
yerlesik olmasi, sosyal normlarin, aile igi iligkilerin ve kiiltiirel kodlarin daha net gézlemlenmesine
olanak tanmmustir. Halfeti, bolgenin genel 6zelliklerini (geleneksel yapi, tarima dayali ekonomi, gog)
yansitirken, ayni zamanda kendine 6zgii tarihsel (baraj nedeniyle kismi taginma) ve sosyo-ekonomik
kosullara sahiptir. Bu kombinasyon, gen¢ kizlarin egitime katilmim etkileyen sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik faktorlerin karmagsik etkilesimini gozlemlemek igin bir "dogal laboratuvar" imkani
sunmaktadir. Ayrica, Halfeti’de merkezi hiikiimet ve sivil toplum tarafindan yiiriitiilen egitimi tesvik
projelerine ragmen egitimde cinsiyet esitsizliginin siirliyor olmasi, sorunun yapisal ve Kkiiltiirel
boyutlarii anlamak igin kritik bir vaka incelemesi firsati yaratmaktadir. Dolayisiyla Halfeti, politika
uygulamalar ile yerel gerceklikler arasindaki boslugu ve egitim siirecinde belirleyici olan gayri resmi
toplumsal dinamikleri incelemek amaciyla bilingli olarak segilmistir.

324



Glcenmez, T., 321-344

Halfeti ilcesindeki katilimcilarla derinlemesine miilakat yapilabilmesi i¢in, Adiyaman Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 08/07/2025 tarihli 171 karar sayili Etik Kurulu Karari ile
gerekli izin alinmustir.,

3.1.Arastirma Deseni, Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada, Olgubilim (fenomoloji) modeli kullanilmigtir. Olgubilim deseni; farkinda olunan, ancak
hakkinda derinlemesine ve ayrimtilt bir bilgiye sahip olunmayan konulara odaklanan bir yontemdir.
Olgular yagsadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli
bicimlerde karsimiza g¢ikabilmektedir. Bu olgular ile giinlik yasantida c¢esitli bigimlerde
karsilagilabilinir. Ancak bu tanisiklik, olgularin tam olarak anlasildigr anlamina gelmez. Bize tiimiiyle
yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan
caligmalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). Sanlurfa’nin
Halfeti Ilgesinde derinlemesine miilakat yontemi ile “Yerel Halk ve Bireysel Olarak Katilimcilarin Geng
Kizlarin Egitime Yénelimleri ve Katilimlari” konusunda ekonomik, sosyolojik ve psikolojik algilar
ortaya konularak agiklanmaya caligilmistir.

Olgubilim deseni, 18- 24 yas aras1 Halfeti’de yasayan kadin ve erkeklerden olugmaktadir. 15 kisi ile
yapilan miilakatlar konunun derinlemesine ve ayrintili bir bigimde ortaya c¢ikarilmasina olanak
saglamaktadir. Arastirmanin evrenini, 18- 24 yas arasi Halfeti’de yasayan kadin ve erkekler
olusturmaktadir.

Calisma grubunda ise, 10 kadm ve 5 erkek katilimci yer almaktadir. Orneklem biiyiikligii (n=15)
fenomenolojik nitelikteki ¢aligmalarda amacl 6rnekleme ile veri doygunlugu (saturation) hedeflenerek
belirlenmistir. Saha sirecinde tema tekrari ve yeni anlamli kodlarin sinirli sayida ortaya ¢ikmasi
nedeniyle veri doygunluguna ulasildig1 degerlendirilmis ve 6rneklemin amaglanan analitik derinlik i¢in
yeterli oldugu sonucuna varilmistir (bkz. Yildirim ve Simsek, 2013; Miles ve Huberman, 2015).

3.2.Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada, arastirmaya katilan Halfetili genglere yonelik goriisme sorulart kullanilmigtir. Olgubilim
arastirmalarinda en ¢ok kullanilan veri toplama araci1 goriisme sorularidir. Goriigme sorulari, goriisme
gerceklestirilen bireylerin yasadiklar1 sorunlara odaklanilarak derinlemesine veri elde etmek i¢in son
derece kullanigh bir aractir. Katilimeilarin konu iizerinde daha 6nce diisiinmedikleri olgulari, anlamlari
ve deneyimlerini ortaya ¢gikarmak igin goriismenin arastirmacilara sundugu imkanlari mevcuttur. Bu
yontemde yapilan goriismeler kapsamli, sinirlari ¢izilmis ve uzun zaman alan veri toplama araglaridir.
Gorilisme, arastirmacinin sorunlar1 derinlemesine belirlemesinde ve agiklamasinda 6nemli bir zemin
olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada goriisme tiirlerinden biri olan yar1 yapilandiriimig
goriisme teknigi kullanilmigtir. Katilimeilara sorulmak tizere gériisme formunda agik uglu sorulara da
yer verilmistir. Bu yontem goriismeciye acik uglu sorular araciliiyla énemli esneklikler saglamasinin
yani sira ¢ok sayida katilimcinin dahil oldugu aragtirmalarda gergevesi belirlenmis konularda sistematik
verilerin toplanmasina katki sunar (Sola Ozglc, 2019).

Aragtirmada, verilerin analizinde, olgubilim aragtirmalarinin ilkelerine gore hareket edilmistir. Bu
cercevede bireylerin yasantilari ve anlamlar izerine odaklanarak verilerin kavramsallagtirillmasinda ve
temalarin belirlenmesinde 6nemli kolayliklar saglayan olgubilim, verilerin analizinde arastirmaciya
bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasinda katkilar sunmaktadir. Bu yaklagimla katilime1 merkezli bir
veri analizi sistemi gelistirilmigtir. Sonuclar elde edilen veriler etrafinda betimlenmis ve katilimecilarin
ifadelerine yer verilerek alintilarla desteklenmigtir. Katilimcilarin ayni soruya verdikleri cevaplar
tematik bir bakis agisiyla kiimelenmis ve bu kiimelenmeler etrafinda oriintiiler agiklanmaya ¢alisilmistir.
Strauss ve Corbin (1990) tarafindan 6nerilen “igerik analizi” teknigi tercih edilmis ve tiim veriler
kodlama ve kategorilere ayirma islemleri yapilarak ¢éziimlenmislerdir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
59). Aragtirmada, igerik analizi agsamalarina gegmeden Once ilk olarak milakatlardan elde edilen ham
veriler bastan sona kadar defalarca okunarak kodlar belirlenmistir (Glesne, 2014, s. 256). Sonraki
asamada, kendi i¢erisinde anlamli bir biitiin olusturan kodlar bir araya getirilerek kategorilerin olugsmasi
saglanmigtir (Miles ve Huberman, 2015, s. 58). Kod, alt kod; kategori ve alt kategoriler belirlendikten
sonra kodlamanin yapilmasi ve bulgulara rehberlik edecek diger analiz islemlerinin tamamlanmast igin,
olusturulmus olan tiim kod listeleri ve miilakat verileri bilgisayar ortaminda bir nitel veri analiz programi1
olan “MaxQDA v.2020Pro” programina aktarilmis, frekans ve yilizdesel dagilim analizleri yapilarak
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¢Oziimlenmiglerdir.
4.Bulgular

Calismada katilimeilar ile odak grup goriismesi yapilmis ve her bir katilimer i¢in ardisik katilimer sira
no (K1, K2, ..., K15) seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin yiizde 66,7’si Kadin ve yiizde 33,3’ ise
Erkek’tir. Yiizde 53,3’1 Evli ve yiizde 42,7’si ise Bekardir.15 katilimcidan yuzde 93’iniin ailesinde
egitim gdrmiis / goren kiz cocugu bulunmaktadir. Katilimcinin ailesinde toplamda 32 kiz gocugu egitim
gérmiis ya da gdérmektedir.

Caligmada alt1 tema ve bu temalar altinda otuz ii¢ ana konu belirlenmistir. Bunlar; “Egitime Yonelik
Tutumlar (egitimi gereksiz goren bireyler, egitimin artik "degerini yitirdigine" dair algilar, egitimin
toplumsal sayginlik ve uygun meslek se¢imi, egitimin ekonomik 6zgiirliik sagladigi inanci ve egitimin
bireysel gelisime katkis1)”, “Sosyo-Psikolojik Zorluklar (uyum ve sosyallesme sorunlari, 6zgiiven
eksikligi / diglanmislik hissi, toplum baskis1 ve ahlaki yargilanma, aile baskis1 ve yonlendirme (6zellikle
dini okul zorlamalari) ve igine kapaniklik / sosyal izolasyon)”, “Ekonomik Engeller (is bulabilme,
ekonomik zorluklar yasama, egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma, devlet burslarina bagimlilik,
ailedeki niifus fazlalig1 nedeniyle destek yetersizligi, egitime devam etmek i¢in ¢aligmak zorunda kalma
ve ailenin asgari egitim masraflarindaki yetersizligi)”, “Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi (yurtdigina gog
eden ailelerde daha modern bakis agisi, sosyal ¢evrede kiz ¢ocuklarinin egitimine karst olusan
Onyargilari, aile biiyliklerinin "ahlak" temelli egitime karst durusu, geleneksel aile yapisinin
kisitlayiciligr ve destekleyici aile yapis1)”, “Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri (kiz ¢ocuklarina yonelik
gelisim (sosyal, toplumsal, kiiltiirel), kizlarin kendi kararlarin1 alma 6zgiirliigii, kadinlarin birey olarak
goriilmeye baslanmasi, ataerkil diizenin etkileri (evlenme Onceligi, meslek yerine es se¢imi, kadinin
egitimi ile toplumun onuru arasinda kurulan bag ve kiz ¢ocuklarina yiiklenen ev i¢i roller)” ve “Gelecek
Beklentileri ve Hayaller (toplumsal esitlik ve kadin haklarina dair umutlar, yurtdisina gitme ve
yerlesme istegi, ekonomik bagimsizlik hayali, cocuklara iyi bir gelecek sunma istegi ve kendi meslegini
yapma arzusu)”dir. Buna gore asagida Sekil 1’de hiyerarsik kod ve alt kod modeli verilmistir.

Sekil 1: Ana Tema: Halfeti Ilcesinde Gen¢ Kizlarin Egitime Yonelimleri ve Katiim Hiyararsik
Kod Modeli

Hiyerarsik Kod-Alt ked Modeli

Calismanin bu asamasinda belirlenen ana temalara yonelik olarak tutumlar modellenmistir.
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Sekil 2. Tema 1: Egitime Yonelik Tutumlar Kod- Teori Modeli

Egitirmin bireysel gelisime
katkis (15)

Tema 1 kod teori modellinde “Egitime Yonelik Tutumlar” bes ana kod, ile katilimcilarin algi ve ifadeleri
ile agiklanmugtir.

Tablo 1: Egitime Yonelik Tutumlar Ana Kodlar Frekans Siklik Tablosu

Egitime Yonelik Tutumlar Belgeler Yizde
Kod 1: Egitimin bireysel gelisime katkisi 11 73,33
Kod 2: Egitimin artik "degerini yitirdigine" dair algilar 10 66,67
Kod 3: Egitimin ekonomik &zgiirliik sagladigi inanct 9 60,00
Kod 4: Egitimin toplumsal sayginlik ve uygun meslek se¢imi 8 53,33
Kod 5: Egitimi gereksiz goren bireyler 6 40,00
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Egitime Yonelik Tutumlar” temasi i¢in belirlenen bes ana kod tiim katilimcilar tarafindan
aciklanmistir. 15 katilimeidan 11’1 “Egitimin bireysel gelisime katkis1” hakkinda goriis ve algilarin
ifade ederek bu temanin agiklanmasina en ¢ok katkida bulunan ana kod (Kod 1) olusturmustur. 15
katilimcidan 10’u “Egitimin artik "degerini yitirdigine" dair algilar” kodunu, 9 katilimci1 “Egitimin
ekonomik o6zgiirlik sagladigi inanc1”, 8 katilimci “Egitimin toplumsal saygmlik ve uygun meslek
secimi” kodunu ve 6 katilimci da “Egitimi gereksiz goren bireyler” kodlarini agiklamak i¢in goriislerini
ifade etmistir. Bu tema icin goriis belirtmeyen katilimer yoktur. Katilimeilarin ¢ogu egitimi  bireysel
geliseme katkisinin ve Oneminin farkindaliklarini vurgularken, bu 6nemin toplumda karsiligini
bulamadigini belirtmistir. Egitimin birey iizerindeki gelisim etkisi, ekonomik bagimsizlik saglama
arzusu ve toplumsal sayginlik kazanmadaki etkisi ifade edilmistir.

“Evet bir insamin kendini gelistirdigini ve iilkeye olan sorumluluklarini yerine
getirdigine inantyorum bu yiizden énemlidir.” (Erkek \ K14)

“Onemlidir. Ciinkii egitim insana karar verme giicii veriyor karar da bu diinyadaki en
onemli unsurdur.” (Kadin \ K8)

“Tabii ki sonugta ilkokul mezunu olan kisinin ogretmenlik yaptigini durumu degil veya
ogretmenlik okuyan birinin doktorluk yapmasi miimkiin degildir.” (Erkek \ K12)

“Eger ki almis olursam etkiler tabii ki de. Egitimli kisilerle egitimsiz kisiler bir
olmamaktadir.” (Erkek \ K11)

“Ben oOgretmen olmak istiyorum tabii etkilerden dolayr egitim aldigim meslekte
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ilerlemek isterim fakat bu iilke bu miimkiin degildir bir ogretmen temizlikgi
olabilmektedir bu ¢ok aci bir sey” (Kadin \ K10)

“Onemli, tabii fakat bu iilkede onemini yitiriyor. Ciinkii herkes okuyor ve cahillik siiriip
gidiyor.” (Erkek \ K11)

“Evet goriiyorum fakat bu iilkede bu yeterli degil. Egitimli olmak eskiden degerliydi
simdi bu gecerli degil. Ama bizim gibiler icin kurslar var hatta is yeri acan kuafor
arkadaslarimda var.” (Kadin \ K2)

“Gormiiyorum. Clinkii egitimi desteklemiyorum ve is hayatimi da etkiledigini
diistinmiiyorum.” (Kadin \ K4)

Kod iligski analizine icin “Egitime Yonelik Tutumlar” i¢in belirlenen tiim kodlar arasinda iliskiler
incelemistir. Yapilan analize gore “Egitimin ekonomik 6zgiirliik sagladigi inanc1” ile “Egitimin artik
"degerini yitirdigine" dair algilar” arasinda kuvvetli iliskisi oldugu tespit edilmistir. Baska iliskiye sahip
diger kodlar ise “Egitimin ekonomik 6zgiirliik sagladig1 inanc1” ile “Egitimin toplumsal sayginlik ve
uygun meslek secimi” kodlar1 arasindadir.

Sekil 3: Egitime Yonelik Tutumlar Temasmn ki Vaka Modeli

EQitimin bireysel gelisime kathkis
(15)
. ] :

8" P " Egitimin artk *degerin "=

R yitirdigine™ dalr algaar (12) R T -~
[

5 [Cl &
—— Egitimin skanomik azguriuk e

Erkek '_ T ) sadladid inanc (9} . R ' Kadin

- EQitimi gereksir ganen bireyler
)

Egitimin taglumsal saygnkk ve
uygun meclek wegimi (8)

Bu modele gore kadin ve erkekler tiim kodlara diisiincelerini ifade etmislerdir. Kadinlar egitimin
bireysel gelisime etkisine inansalar bile artik egitim almanin degerini yitirdigine de inanmaktadirlar.
Kadinlar erkeklere gore egitim gereksiz olduguna da inanmaktadirlar.

Sekil 4. Tema 2: Sosyo-Psikolojik Zorluklar Kod- Teori Modeli

& ]
Igine kapaniklik / sosyal Uyum ve sosyallesme sorunlan
izalasyon (T) . (g)

@— (- | e

Ozgiven eksikligi f diglanmighk

Alle baskis: ve yorlendirme o
koloii hissi (1)
(Bzellikle dini okul zodamalan) Sosyo-Psikolojik Zarluklar (0) 1ssi |
2
]
Toplum baskis ve ahlak
yargilanma (1)
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Tema 2 kod teori modellinde “Sosyo-Psikolojik Zorluklar” bes ana kod, ile katilimcilarin algi ve
ifadeleri ile agiklanmustir.

Tablo 2: Egitime Yonelik Tutumlar Ana Kodlar Frekans Sikhik Tablosu

Sosyo-Psikolojik Zorluklar Belgeler |YUzde
Kod 6: Uyum ve sosyallesme sorunlari 8 80,00
Kod 7: Igine kapaniklik / sosyal izolasyon 7 70,00
Kod 8: Aile baskis1 ve yonlendirme (6zellikle dini okul zorlamalarr) 2 20,00
Kod 9: Ozgiiven eksikligi / dislanmuslik hissi 1 10,00
Kod 10: Toplum baskis1 ve ahlaki yargilanma 1 10,00
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Sosyo-Psikolojik Zorluklar” temasi igin belirlenen bes ana kod 10 katilimci tarafindan agiklanmustir.
5 katilimci bu temay: agiklamaya katki vermemistir. 10 katilimcidan 8’1 “Uyum ve sosyallesme
sorunlar1” hakkinda goriis ve algilarini ifade ederek bu temanin agiklanmasina en ¢ok katkida bulunan
ana kod (Kod 6) olusturmustur. 10 katilimcidan 7’si “I¢ine kapaniklik / sosyal izolasyon" dair algilar”
kodunu, 2 katilimci “Aile baskisi ve yonlendirme (6zellikle dini okul zorlamalari)”, 1 katilimci
“Ozgiiven eksikligi / dislanmighik hissi” kodunu ve 1 katilime1 da “Toplum baskisi ve ahlaki yargilanma™
kodlarmi aciklamak icin gériislerini ifade etmistir. “I¢ine kapanikhik, toplumsal yargilanma, okulda
dislanma” gibi duygular sik¢a dile getirilmistir. Baz1 katilimcilar ise “foplumsal baski ve ahlak”
gerekegelendirilerek dini gerekgelerle istemedikleri okullara ydnlendirildigini ve bu nedenle egitim
hayatini yarida biraktigini belirtmistir.

“Ashinda lise zamaninda igime kapanik bir ¢ocuk oldugumdan derslerden ve hocalarin
disindan arkadaslarla vakit gegirmeyi sevmezdim kendi halimde olmam onlar

tarafindan tuhaf karsilanirdl ve sosyal anlamda bir gelisme olmazdi benim agimdan.”
(Kadin \ K1)

“Genel olarak kiiltiiv farkindan dolayr uyum sorunu yaganabiliyor. Mesela kiz
kardeslerim, tiniversiteyi kazanip gitmek istemediler. Ciinkii aileye bagl olduklarindan
ve ¢evreye uyum sorunu i¢inde olduklart i¢in. (Kadin \ K4)

“Yasadigim toplumun kapalr olmast benim iiniversiteye yasamimi ¢ok etkiledi, ayni
yasta oldugum halde sinif arkadaslarimin yaptigi etkinliklere katilmak istemedim ve
kendimle ice kapanik oldum bu da bana sosyallesemedigimi gésterdi. Bunun nedeni
uyum sorunu yasamam.” (Kadmn \ K8)

“Lise dgrenimimde normal lisede, babamin zoruyla imam hatip lisesine génderildim”
(Kadmn \ K4)

“Tabi ki. Yasadigim yerin etkisi biiyiiktiir. Oncelikle uyum sorunu ve arkadas ortamlari
sosyal etkinlikler bunlarin hepsi, tiniversitemin ilk yilarinda benim icime kapanik bir
hal aldim daha sonra yavas yavas iistesinden geldim.” (Kadin \ K7)

Kod iligki analizine gore “Sosyo-Psikolojik Zorluklar” i¢in belirlenen tiim kodlar arasinda iligkiler
incelenmistir. Yapilan analize gore “Igine kapamklik / sosyal izolasyon " ile “Uyum ve sosyallesme
sorunlar1”na dair algilar arasinda kuvvetli iliskisi ve “I¢ine kapaniklik / sosyal izolasyon” ile “Toplum
baskis1 ve ahlaki yargilanma” arasinda da iliski oldugu tespit edilmistir.

Bagka iliskiye sahip diger kodlar ise “Uyum ve sosyallesme sorunlar” ile “Toplum baskis1 ve ahlaki
yargilanma” kodlar1 arasindadir.
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Sekil 5: Sosyo-Psikolojik Zorluklar ki Vaka Modeli

_ Ade basius ve yonlendeme (o2elldde
(o |_ s e dini okl zorlamalar(
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Erkek — Kadin 1 st
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Tophum basks: ve ahlaki
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Bu modele gore katilimer Kadin ve erkekler “Uyum ve sosyallesme sorunlart” ve “Igine kapaniklik /
sosyal izolasyon” kodlarinda benzer sorunlar yasadiklarini ifade ederken, sadece kadinlar ““Aile baskisi
ve yonlendirme (6zellikle dini okul zorlamalar1)”, “Ozgiiven eksikligi / diglanmislik hissi” ve “Toplum
baskisi ve ahlaki yargilanma” kodlarinda agiklamalarda bulunmuslardir. Halfeti ilgesi i¢in erkeklerden
farkl1 olarak kadinlar iizerinde “Toplum ve Aile baskisi”, “Ahlaki yargilama” ve “Ozgiiven eksikligi,

dislanmislik” hala kendini hissettiren zorluklardir.

Sekil 6: Tema 3: Ekonomik Engeller Kod- Teori Modeli

Ailenin asgan egitim
masraflannindaki yetersizligi

Egit me devam etmek igin

galgmak zonunda kalma {5} thonomik podlluklar yasamadm

| 6} Yetersiz ve diga ag
i
falechel ndlhus Lazlabin prs
‘ : . Eanomik Engeder [0} § bulabilme {0)
nedeniyle destek yetersizhii (2}
Yeberh we umul venci |
Deviet barslanna bagemlink (3] Egitimi biratop eviilik yapmak
samunda ki'ma (1)

m qerekl

Tema 3 kod teori modellinde “Ekonomik Engeller” yedi ana kod ve iki 1. Seviye alt kod ile katilimcilarin

alg1 ve ifadeleri ile agiklanmisgtir.

Tablo 3: Egitime Yonelik Tutumlar Ana Kodlar Frekans Siklik Tablosu

Ekonomik Engeller Belgeler |YUzde
Kod 11: Is bulabilme 15 100,00
Kod 11/1: Yeterli ve umut verici 10 -

Kod 11/2: Yetersiz ve disa agilim gerekli 5 -

Kod 12: Ailenin asgari egitim masraflarim karsilamadaki yetersizligi 10 66,67
Kod 13: Ekonomik zorluklar yasamadim 6 40,00
Kod 14: Egitime devam etmek icin ¢alismak zorunda kalma 5 33,33
Kod 15: Egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma 3 20,00
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Kod 16: Devlet burslarina bagimlilik 3 20,00
Kod 17: Ailedeki niifus fazlaligi nedeniyle destek yetersizligi 1 6,67
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Ekonomik Engeller” temasi i¢in belirlenen yedi ana kod tiim katilimeilar tarafindan agiklanmustir. 15
katilimecidan 15°1 “Is bulabilme” hakkinda goriis ve algilarim ifade ederek bu temanin agiklanmasina en
cok katkida bulunan ana kod (Kod 11) olusturmustur. 15 katilimcidan 10’u “Ailenin asgari egitim
masraflarim1 karsilamadaki yetersizligi"ne dair algilar kodunu, 6 katilimec1 “Ekonomik zorluklar
yasamadim”, 5 katilimc1 “Egitime devam etmek i¢in ¢aligmak zorunda kalma” kodunu ve 3’er katilimct
“Egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma” ve “Devlet burslarina bagimlilik” kodlarina son olarak
1 katilimer “Ailedeki niifus fazlalig1 nedeniyle destek yetersizligi” kodunu agiklamak i¢in goriislerini
ifade etmistir. Bu tema i¢in goriis belirtmeyen katilimc1 yoktur. Katilimeilarin ¢ogu egitim siirecinde
ekonomik zorluklarla karsilastigini belirtmistir. Kitap, yol, beslenme gibi temel ihtiyaclarin
karsilanmasinda sorunlar yasanmis, devlet burslari ve yar1 zamanl isler ile bu eksikleri gidermeye

caligmislardir.

Egitimi birakip evlenmek zorunda kalan katilimcilar olmus buna karsin ekonomik zorluk ¢ekmeyen ve
rahatca egitimine devam egitimine ifade eden katilimcilar da vardir.

“Hayir. Halfeti de tarim ve turizm agidan hizmet sektorii vardir. Fakat az miktar da
meslek secimi var bur da o yiizden Halfeti nin digina ¢ikabilmektedir. Biiyiik sehirlere
giden olmustur. Antep, Sanlurfa ve batiya yonelim olmustur. Hatta yurtdisina Almanya
ve Italya ya yasadisi gidenlerde olmugstur.” (Kadin \ K3)

“Iliskili aslhinda, ¢iinkii ev hanimi oldugum icin nerede olursan olayim evin islerini
yapmak zorundayim ama egim nerede olursa olsun bir ¢aba igerisine girmek zorunda
ve burada is imkanlar: olmasa da geg¢imimizi bir sekilde olusturmamiz gerekiyor.”

(Kadin \ K2)

“Evet yasadigimiz yerde ideal is imkanlari var. Eger tamidigin varsa ise girmen ¢ok
daha kolaylasiyor. O yiizden her nerde yasiyorsan bir tamdik oldu mu sirtin yere
gelmez. Burasi da kiiciik sehir ig imkani kisitli ama is bulup ¢calismak zor degil.” (Kadm
\ K5)

“Egitim siirecinde egitimde zorluk yasamdim. Ciinkii ailem ekonomik anlamda beni

desteklediler.” (Kadin \ K5)

“Evet yasadim kitap alma konusunda zordu, ailem destek olsa da yine de zor bir siiregti.
O yiizden okuldan ¢iktim, bir yerde markette ¢alistim ve daha sonra gériicii usuliiyle
evlendim.” (Kadn \ K1)

“Tabii ki yasadim ailede niifus ¢cok olunca bana pek sira gelmiyordu ve bu yiizden ben
de devletin verdigi burslar dan yardim alarak ve bir yerlerde sigortasiz iste ¢calismak
zorunda kalarak okulumu tamamladim.” (Kadin \ K8)

“Ilkokul mezunuyum imkanlarin kisitli olmasindan dolayr egitimde kullanilmas:
gereken ulagsmada sitkinti yasadim ailenin maddi durumu elverisli olmadigindan dolay
ilkokulu bitirdikten sonra okula devam edemedim sanayide ¢alistim sonra tarimla
ugrastim. Ama her sey ¢ok pahali okuyan i¢in.” (Erkek \ K12)

“Devletin vermis oldugu burs yardimi ve sigortasiz bir iste garsonluk yapmam bana
ekonomik anlamda biraz rahatlatti” (Kadmn \ K7)

“Kitap alma konulari beni zorluyor. Su an Universiteye girmek icin sinaviara
hazirlantyyorum ve ailem baski kuruyor ne zaman kazanacagin ve elin ekmek tutacak
diyorlar tabii kazansam da atanacak miyim bu da baska bir konudur.” (Erkek \ K11)
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Kod iligki analizine gore “Ekonomik Engeller” igin belirlenen tiim kodlar arasinda iligkiler
incelenmistir. Yapilan analize gére “Ailenin asgari egitim masraflarindaki yetersizligi” ile "Egitime
devam etmek icin ¢aligmak zorunda kalma" kodlar1 arasinda kuvvetli iligkisi oldugu tespit edilmistir.
Ayni zamanda “Ailenin asgari egitim masraflarindaki yetersizligi” ile “Devlet burslarina bagimlilik” ve
“Egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma” kodlar1 arasinda da iliski vardir. Bagka iliskiye sahip
diger kodlar ise “Egitime devam etmek i¢in ¢alismak zorunda kalma” ile “Devlet burslarma bagimlilik”
ve “Ailedeki niifus fazlaligi nedeniyle destek yetersizligi” kodlar1 arasindadir. Dikkate ¢ekici kod
iligkilerinden biri olan “Egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma” kodu ile “Egitime devam etmek
icin caligmak zorunda kalma” ve “Ailenin asgari egitim masraflarindaki yetersizligi” kodlan ile iligkili

oldugu tespit edilmistir.
Sekil 7: Ekonomik Engeller Temasimin iki Vaka Modeli

Ailenin asgan egitim

masraflanmndaki yetersizligi
feretli ve Lt ve
13
- —3 Vetersiz ve disa a¢Am ger ekl » - - 3 Dewiet burstanna bagemi ik
Erkek Kadin
< - Adedaki rifus tala edeniyle
Ekonomik 2 i3 N 2 )

Bu modele gore kadin ve erkekler tiim kodlara diisiincelerini ifade etmislerdir. Kadinlar erkeklerden
farkli olarak, ailedeki niifus fazlalig1 nedeniyle yeterli destek alamadiklarim “kiz ¢ocugu olma faktorti;
erkek ¢ocugunun daha 6nemli oldugu aile” diistiniilmesi “gerekli”; ailesinden destek alamayan kiz
cocuklarinin devlet burslarina bagimlilig: ise “kaginilmaz” bir sonu¢ olmaktadir. Eger devlet bu tiir
yapidaki ailelerin kiz gocuklarina yeterli devlet bursu destegi vermez ise bir 6nceki kod iligki analizinde
dikkat ¢ektigimiz kod iligkilerinden biri olan “Egitimi birakip evlilik yapmak zorunda kalma” kodu ile
“Egitime devam etmek i¢in ¢alismak zorunda kalma” kodu, ki bu kod kiz ¢cocuklari i¢in is bulmanin ya
da yar1 zamanlh c¢aligmanin zorlugu disliniilerek incelenmelidir ve “Ailenin asgari egitim
masraflarindaki yetersizligi” kodlar ile iligkisinin énemi bir kez daha iki vaka modelinde tespit
edilmistir.

Sekil 8. Tema 4: Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi Kod- Teori Modeli

Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi (0)
|
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Tema 4 kod teori modellinde “Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi” bes ana kod, ile katilimeilarin alg1 ve
ifadeleri ile agiklanmustir.

Tablo 4: Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi Ana Kodlar Frekans Siklik Tablosu

Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi Belgeler |Yuzde
Kod 18: Destekleyici aile yapist 14 100,00
Kod 19: Geleneksel aile yapisinin kisitlayict ligt 6 42,86
Kod 20: Yurtdisina goc eden ailelerde daha modern bakis agis1 5 35,71
Kod 21: Sosyal ¢evrede kiz ¢cocuklarinin egitimine karsi olusan onyargilar 3 21,43
Kod 22: Aile biiyuklerinin "ahlak™ temelli egitime kars1 durusu 2 14,29
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi” temas:i i¢in belirlenen bes ana kod 14 katilimci tarafindan
aciklanmigtir. 1 katilimeir bu tema ig¢in agiklayici katkida bulunamamistir. 14 katilimcidan 14’4
“Destekleyici aile yapis1” hakkinda goriis ve algilarini belirtmigtir. BOylece bu temanin agiklanmasina
en ¢ok katkida bulunan ana kod (kod 18) olusturulmustur. 14 katilimcidan 6’s1 “Geleneksel aile
yapisinin kisitlayiciligi " kodunu, 5 katilimer “Yurtdisina go¢ eden ailelerde daha modern bakis agis1”,
3 katilimer “Sosyal ¢evrede kiz ¢ocuklarmin egitimine kars1 olusan dnyargilar” kodunu ve 2 katilimci
da “Aile biiyiiklerinin "ahlak" temelli egitime kars1 durusu” kodlarini1 agiklamak i¢in goriislerini ifade
etmistir.

Ailelerin tutumlar1 belirleyici bir etken olarak 6ne c¢ikmaktadir. Destekleyici aile yapilarinda egitim
devam edebilmis, ancak geleneksel goriislii ailelerde egitim yarim kalmistir. Yurtdisi tecriibesi olan
ailelerin daha esnek ve destekleyici oldugu dikkat ¢ekmektedir ve bu aileler Halfeti ilcesinde kiz
cocuklarina bakis acisinin degisiminde rol oynamiglardir.

“Aileden birinin yurtdisina gitmesi o ailenin kiz ¢ocuguna verdi énem daha fazla
oluyor. Ciinkii yurtdisinda yasam sartlarim gérenler bur da niye yok sorusunu sorup
ona gore degisim olabiliyor. Toplumda o yonde yonelebiliyor”. (Kadin \ K5)

“Genelde Halfeti eskiye gore gelistigi icin ve yurtdisina gidenlerinden ¢ogalmasiyla o
viizden genis diisiincelere yer veriliyor ve miisaade ediliyor.” (Kadin \ K4)

“Evet yasadim fakat ailemin disinda ¢cevremde bu etkiyi gordiim kiz ¢cocugu oldugum
icin. Zorluklar psikolojik a¢idan kizlarinmi okutmayan ailelerin bakislart bana karsi
bakislar: ve sézleri beni kiigiik diisiiriicii olabiliyor.” (Kadin \ K3)

“Benim doneminde kiz ¢cocuklarin okutulmasi hos karsilanmazdi.” (Kadin \ K4)

“Lise ogrenimimde normal lisede, babamin zoruyla imam hatip lisesine gonderildim.
Fakat oraya wyum saglayamadim ve okulu birakmak zorunda kaldim ve evilendim.
Ahlakt agidan ve insanlarin tuhafim bakiglarindan dolayr lisede diglandim ve icime

kapandim.” (Kadin \ K4)

“Eskiden aile biiyiiklerinin kiz ¢ocuklarin okumasi konusunda ahlak a¢idan dogru
bulmuyorlardr” (Kadin \ K2)

“Cevremde var ailemden gerekli maddi manevi destekleri alamadiklar: icin
gidemiyorlar.” (Kadin \ K9)

’

“Bazilart maddi anlamda devlet destek de verse okumalarina izin vermiyor aile.’
(Erkek \ K11)

“Ailem bir¢ok konuda destekcisidir Halfeti ¢cevresine de keza dyledir.” (Kadin \ K10)

“Zorluk yagamadim ekonomik a¢idan ailem kiz ¢ocuklarini okutur ve destekler.” (Kadin
\ K10)
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Kod iliski analizine gore “Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi” i¢in belirlenen tiim kodlar arasinda iliskiler
incelenmistir. Yapilan analize goére, “Aile biiyliklerinin "ahlak" temelli egitime karsi durusu” ile
“Geleneksel aile yapisinin kisitlayiciligr” ve “Sosyal ¢evrede kiz ¢ocuklarmin egitimine karsi olusan
Onyargilar” arasinda iligkisi oldugu tespit edilmistir. Bu iligkiler geleneksel aile yapisinin, ahlak
temelinde kiz ¢ocuklarinin egitimine karsi olusan 6n yargilarin kaynagi oldugu katilimcilar tarafindan
ifade edilmektedir.

Sekil 9: Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi Temasimn iki Vaka Modeli
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Bu modele gore kadin ve erkekler tiim kodlara benzer algi ve fikirlerle katkida bulunmuslardir. Ancak
kadinlar erkeklerden farkli olarak “Aile biiyiiklerinin "ahlak" temelli egitime karst durusu” koduna
aciklamada bulunmuslardir. Halfetili ankete katilan kadinlarin ahlak temelinde yasadiklar1 sorunlari
aktarmalar1 geleneksel aile yapisinin bu ahlak inancina etkisini kanitlamaktadir. Ankete katilanlarin 18-
24 yas araliginda oldugu diigiiniiliirse, yakin zamana kadar aile ve sosyal ¢evre etkisinin oldugu veya
hala devam ettigi varsayilabilir.

Sekil 10. Tema 5: Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri Kod- Teori Modeli

Kiz cocuklanna Kiz gocuklanna yinelik
yiklenen ev igi raller gelizim (Sosyal,
{2 N o~ Toplumsal Kdltanel)
™ < {15)

— . .
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Kadimin egitimi ile

toplumun onuns Kiz Cocuklarmin Toplumdaki kararlanm alma
arasinda kurulan bag Yeri (0) . GzglrGgn (%)
(39) ;
] c|
Ataerkil dizenin Kadinlanm birey olarak
etkileri (evlenmea gorlmeye baglanmass
anceligi, meslek yerine {31}
e5 s (10)

Tema 5 kod teori modellinde “Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri” alt1 ana kod, ile katilimcilarin algt
ve ifadeleri ile agiklanmistir.
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Tablo 5: Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri Ana Kodlar Frekans Siklik Tablosu

Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri Belgeler |Ylzde
Kod 23: Kadinin egitimi ile toplumun onuru arasinda kurulan bag 15 100,00
Kod 24: Kiz ¢ocuklarina yonelik gelisim (Sosyal, Toplumsal, Kiiltiirel) 14 93,33
Kod 25: Kadinlarin birey olarak goriilmeye baslanmasi 13 86,67
Kod 26: Kizlarin kendi kararlarini alma 6zgiirliigii 8 53,33
Kod 27: Ataerkil diizenin etkileri (evlenme 6nceligi, meslek yerine es se¢imi) 7 46,67
Kod 28: Kiz ¢ocuklarina yiiklenen ev i¢i roller 2 13,33
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Kiz Cocuklarmin Toplumdaki Yeri” temasi i¢in belirlenen alt1 ana kod 15 katilimcinin tamami
tarafindan agiklanmigtir. 15 katilimeidan 15°1 “Kadimin egitimi ile toplumun onuru arasinda kurulan
bag” hakkinda goriis ve algilarini ifade etmistir. Boylece bu temanin agiklanmasina en ¢ok katkida
bulunan ana kod (kod 23) olusmustur. 15 katilimcidan 14’1 “Kiz ¢ocuklarina yonelik gelisim (Sosyal,
Toplumsal, Kiiltiirel)” kodunu, 13 katilime1 “Kadinlarin birey olarak goriilmeye baslanmasi”, 8
katilimer “Kizlarin kendi kararlarii alma 6zgiirliigii”, 7 katilimer “Ataerkil diizenin etkileri (evlenme
onceligi, meslek yerine es se¢imi)” ve 2 katilimer “Kiz ¢ocuklarina yiiklenen ev i¢i roller” kodlarina
aciklamaya katki saglamiglardir. Geleneksel rollerle sinirlandirilmis kiz ¢ocuklari zamanla daha bireysel
kararlar alabilen bireylere doniismeye baglamistir. Toplumun bir kismi1 hala evlilik ve annelik rollerine
odakli olsa da bu algida degisim goriilmektedir. Kadinin egitimi oniindeki engeller kalktikca toplumun
onuru ayni oranda artig1 diisiiniilmektedir.

“Evet, ¢evremde pek ¢ok kisinin kiz ¢ocuklarina karst olumlu yonde ¢abalarin sahit
oluyorum ozellikle yakin ¢evremdeki insanlarin kiz ¢ocuklarimi okutma igin iyi bir

gelecek saglamak ve igte imkanlarin geregince ¢aba gésterdiklerini sahit oluyorum”™
(Erkek \ K12)

“Kiz ¢ocuklarima sorumluluk diigiiyor, bu yiizden kiz ¢ocuklart istediklerini ve kendi
ifade etme ozgiirliigiinde olmayabiliyor. Diger kisimda bu konuda daha rahat
olabiliyor. Yetistirmeyle ilgilidir. Toplumda ona gore sekil alryor”. (Kadin \ K3)

“Kiz ¢ocuklarina yédnelik egitimde, kiitiiphane, dershane ve kurslar mevcuttur.
Sosyallesme agisindan kiz ¢ocuklarina yonelik bir gelisme soz konusu gelisme vardir.”
(Kadmn \ K3)

“Gegmisten giiniimiize baya bir farliik var olup, olumlu veya olumsuz anlamda
olabiliyor. Ama su anda egitim acisindan ve sosyallesme acisindan bir ilerleme vardir.
Kurslar, halk egitimler bunu gosteriyor. Yeterli mi degil” (Kadin \ K5)

“Kiz ¢ocuklart bir kismi okuyor, diger kismi ise yurtdisindan ailenin sectigi zengin
ailelere veriyorlar kiz ¢cocuklarint ama zorlama yok istegi olup olmadigi soruluyor”
(Kadmn \ K4)

“Kiz ¢ocuklart Halfeti i¢in degerlidir ve birey olmasi i¢in sen kizsin ya da sen erkeksin
diye is ayrumi yapmiyorlar. Hatta kizlara daha bir ézenle davraniyorlar.” (Kadin \ K6)

“Giizel karsilantyor ama kendi ¢ocuklarina gelince bazen destek vermeyenler de oluyor
cocuk kendi basina bir seyleri sirtlanlar biliyor.” (Kadin \ K9)

“Bakis ac¢ilart giizel ¢iinkii gurur kaynagi ve bilgi bilingli ve destek bekleyen kiz
cocuklarmin olmasi baska ailelere de 6rnek oluyor.” (Kadin \ K10)

“Gegmis donemlere nazaran ozellikle giiniimiizde kiz ¢ocuklart toplum icerisinde
onemli bir yer edinmektedir. Kiz ¢ocuklar: aileleri tarafindan okumaya tegvik edilmekte
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ve daha sonra kendi ayaklart iizerinde durabilmektir, toplum ve aile tarafindan onemli
bir konudur.” (Erkek \ K12)

“Kiz c¢ocuklarimin evlenmesi cocuk sahibi olmasit kiz acist ev hamimi olmasi
gerektigidir” (Erkek \ K15)

“Kiz ¢ocuklarimin evienmeye yonelik davranisi vardir.” (Kadin \ K3)

“Giizel karsilaniyor. Kizlara destek var ve aileler icin onur verici bir duygudur.”

(Kadin \ K1)

“Olumlu karsilaniyor ¢iinkii artik érnek goriilen ve egitim goren kiz ¢cocuklart ornek
alimryor ve okutuluyor.” (Erkek \ K12)

“Evet, var kiz ¢ocugunun bazi gorevleri anne olmak ¢ocuk bakmak ve ev isleri
yapmalart gibi bu sekilde diisiincede olanlar okutmuyor.” (Erkek \ K13)

Kod iliski analizine g0re “Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri” i¢in belirlenen tiim kodlar arasinda
iligkiler incelemistir. Yapilan analize gore “Kadinlarin birey olarak goriilmeye baglanmas1” ile “Kadinin
egitimi ile toplumun onuru arasinda kurulan bag” arasinda ¢ok kuvvetli iligkisi oldugu tespit edilmistir.
Ayn zamanda “Kadimlarin birey olarak goriilmeye baslanmasi” ile “Kizlarin kendi kararlarini alma
Ozgiirliigi” arasinda da kuvvetli iliski vardir. Diger iligkiler incelendiginde “Kizlarin kendi kararlarini
alma 6zgiirliigli” ile “Ataerkil diizenin etkileri (evlenme 6nceligi, meslek yerine es se¢imi)” arasinda da
iligki oldugu tespit edilmistir ve “Ataerkil diizenin etkileri (evlenme 6nceligi, meslek yerine es se¢imi)”
ile “Kiz ¢ocuklarina yiiklenen ev i¢i roller” arasinda da iliski tespit edilmistir.

Sekil 11: Kiz Cocuklarinin Toplumdaki Yeri Temasinin iki Vaka Modeli

K ety € 1Wophumy u
ian bag
14 dinlann by olarak gor
137 12
@ - -
? .t
Lsrina yikene x
Erkek ! Kadin
. (G|
taerkd dupenn etolen ton
e g ne e
K kendi wararar 1]

Bu modele gore kadin ve erkekler tiim kodlara benzer algi ve fikirlerle katkida bulunmuslardir. Ancak
erkekler diger temalardaki iki vaka modellerine gore farkli bir sonu¢ ¢ikmis ve bu sefer erkekler
kadinlardan farkli olarak “Kiz ¢ocuklarina yiiklenen ev igi roller” koduna agiklamada bulunmuslardir.
Bu koddaki agiklamalar “Evet, var kiz cocugunun bazi gérevieri anne olmak ¢ocuk bakmak ve ev igleri
yvapmalar: gibi bu sekilde diisiincede olanlar okutmuyor.” ve “Kiz ¢cocuklarinin evlenmesi ¢ocuk sahibi
olmasi kiz agist ev hanimi olmasi gerektigidir” ifadeleri hala geleneksel aile yapisinin varligini devam
ettirdigini diigiindiirmektedir.
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Sekil 12. Tema 6: Gelecek Beklentileri ve Hayaller Yeri Kod- Teori Modeli
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Tema 6 kod teori modellinde “Gelecek Beklentileri ve Hayaller” bes ana kod, ile katilimcilarin algi ve
ifadeleri ile agiklanmugtir.

Tablo 6. Gelecek Beklentileri ve Hayaller Ana Kodlar Frekans Siklik Tablosu

Gelecek Beklentileri ve Hayaller Belgeler |YUzde
Kod 29: Ekonomik bagimsizlik hayali 14 93,33
Kod 30: Cocuklara iyi bir gelecek sunma istegi 9 60,00
Kod 31: Yurtdisina gitme ve yerlesme istegi 7 46,67
Kod 32: Kendi meslegini yapma arzusu 6 40,00
Kod 33: Toplumsal esitlik ve kadin haklarina dair umutlar 5 33,33
Kodlanmis belgeler 15 100,00

“Gelecek Beklentileri ve Hayaller” temas: igin belirlenen bes ana kod 15 katilimcinin tamami
tarafindan agiklanmistir. 15 katilimcidan 14’ “Ekonomik bagimsizlik hayali” hakkinda goriis ve
algilarimi ifade ederek bu temanin agiklanmasina en ¢ok katkida bulunan ana kod (kod 29)
Olusturmustur. 15 katilimcidan 9’u “Cocuklara iyi bir gelecek sunma istegi” kodunu, 7 katilimci
“Yurtdisina gitme ve yerlesme istegi”, 6 katilimci “Kendi meslegini yapma arzusu” ve “Toplumsal
esitlik ve kadin haklarma dair umutlar” kodlarint agiklamigtir. Cogu katilime1 ekonomik bagimsizlik,
kendi meslegini yapmak, ¢ocuklarina iyi bir gelecek sunmak gibi hedeflere sahiptir. Yurtdisina géc etme
hayali de yaygindir, ¢iinkii orada mesleklerin ve emegin daha ¢ok deger gordiigii diistiniilmektedir.

“Beklentim istedigim iiniversiteyi kazanip bu topluma daha verimli bir insan olmak ve
bu sartlart saglayacak bir toplumda olmayr hayal etmek istiyorum.” (Kadin \ K3)

“Tiirkiye'de kendi ilcem gibi kadina egitime saygi duyan toplumu bireylerin daha
bilingli olmasidir” (Erkek \ K14)

“Cevremde okula gitmeyen kiz ¢ocugunu vardir. Nedeni, anne ve babanin hatta
¢evrenin baskici tarafinin onde olmast ve zengin hatta yurtdisinda olan ¢ok var
oldugundan aileler yurtdisin ki birine de kizint evlendiriyorlar. Ya da kizin tercihi de
olabiliyor. Yasadig: ailenin durumuna gore degisiyor.” (Kadin \ K5)

“Kizin basarisina gore ailenin umurunda olmuyor. Zengin veya yurtdisina giden birinin
bulup eviendiriliyor. Kizda buna razi olmast bekleniyor ve oluyor da”. (Kadin \ K3)
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“Yurt disina gitmek para kazanmak aileme destek olmak, gittigim yerde emegimin
karsthigint almak en biiyiik hayalimdir.” (Erkek \ K15)

“Kendi ayaklarmin iizerinde durmak kendi parami kazamp ydnetmek beni giiclii
hissediyor hissediyor.” (Kadin \ K9)

“Emegin karsithigini bir de ekonomik ozgiirliik saglamaktadir su anda kendi meslegimi
yapiyorum ve refah seviyem yiiksek daha mutlu ve umutlu bakabiliyorum gelecege.”

(Kadin \ K7)

“Cocuklarima daha egitimli ve parasini kazanan bir anne modeli sunmak.” (Kadin \
K8)

“Benim hayalim cocuklarinmin hayatta istekleri yerlere gelebilmeleri, biitiin ¢abam
cocugumu daha iyi nasiul yetistirmedir. O yiizden onun meslek sahibi olup ayaklart
tistiinde olmasidir” (Kadin \ K2)

“Beklentim istedigim iiniversiteyi kazanip bu topluma daha verimli bir insan olmak ve
bu sartlari saglayacak bir toplumda olmayr hayal etmek istiyorum.” (Kadin \ K3)

“Okudugum boliimle ilgili is bulmak, ¢iinkii egitim aldigim boliimiin meslegini yapmak
ve gelismek istiyorum bunun saglanmasi beklentimdir.” (Kadin \ K6)

Kod iligki analizine gore “Gelecek Beklentileri ve Hayaller” i¢in belirlenen tiim kodlar arasinda iligkiler
incelenmistir. Yapilan analize gore “Ekonomik bagimsizlik hayali” ile “Cocuklara iyi bir gelecek sunma
istegi” arasinda kuvvetli iligkisi oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda “Cocuklara iyi bir gelecek
sunma istegi” ile “Toplumsal esitlik ve kadin haklarina dair umutlar” de iliski vardir. Diger iliskiler
incelendiginde “Toplumsal esitlik ve kadin haklarina dair umutlar” ile “Kendi meslegini yapma arzusu”

arasinda da iliski oldugu tespit edilmistir.

Sekil 13: Gelecek Beklentileri ve Hayaller Temasimn iki Vaka Modeli
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Bu modele gore kadin ve erkekler tiim kodlara benzer algi ve fikirlerle katkida bulunmuslardir. Kadin
ve erkeklerin ortak en dnemli hayali ekonomik bagimsizliklarini kazanmak oldugunu ifade etmislerdir.
Cocuklarina iyi bir gelecek sunmak yurtdisina ¢ikabilmek gene her iki cinsinde hemen hemen ayni
Ooneme sahip ortak hayalleri olmustur. Kadinlar erkeklerden daha fazla “toplumsal esitlik” ve “kadin
haklar:"na dair umutlarini agiklamislardir. Ayrica kadinlar kendi mesleklerini daha fazla yapma arzusu
duymaktadirlar.
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Sekil 14: Halfeti Ilcesinde Geng¢ Kizlarin Egitime Yonelimleri ve Katiim Ana Temasinin Kelime
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15 katilimeinin “Kiz”, “Ekonomik”, “Halfeti”, “Egitim ve Zorluklar” en sik tekrarladiklar1 kelimeler
olmustur. Kelimelerin biiytikliikleri ve merkeze yakinliklar kullanim siklig1 ve dnemi belirtmektedir.

Halfeti’de gen¢ kizlarin egitime katilimi artmakla birlikte, bu siireci sekillendiren sosyo-ekonomik,
psikolojik ve kultirel dinamikler halen etkisini srdirmektedir. Tematik analiz, bu dinamiklerin
cesitliligini ve derinligini ortaya koymus; ozellikle bireysel basar1 hikayeleriyle kolektif yapilar
arasindaki gerilimi net bigimde gdstermistir.

Elde edilen temalar, calismanin kavramsal cercevesinde vurgulanan ii¢ ana kavramla dogrudan
ortlismektedir:

1) Firsat esitligi yaklasimi ¢ergevesinde, “Ekonomik Engeller” ve “Gelecek Beklentileri” temalarina
iligkin elde edilen bulgular; hane i¢i kaynaklarin tahsisi, egitim maliyetleri ve burslara olan bagimlilik
gibi engellerin firsat esitligini dogrudan ve fiilen kisitladigini ortaya koymaktadir. Bu durum, firsat
esitliginin yalnizca niceliksel okullagsma oranlart ile degerlendirilmesinin yetersizligine isaret
etmektedir. Kaynaklarm ve altyapinin gii¢lendirilmesine yonelik politikalarin gelistirilmesi gerekliligini
teyit edilmektedir.

2) Ataerkil yapi cercevesinde, “Aile ve Sosyal Cevrenin Etkisi”, “Kizlarin Toplumdaki Yeri” ve
“Sosyo-Psikolojik Zorluklar” temalari; aile i¢i karar mekanizmalari, ahlak temelli denetim ve kadinlarin
toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden iiretimi yoluyla egitimi sinirlayan normatif baskilar1 ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, ataerkilligin egitim politikalarinin etkisini nasil kirabilecegine dair kuramsal
beklentileri saha kanitiyla desteklemektedir.

3) Toplumsal cinsiyet esitsizligi acisindan, temalar arasi kesisimsellik (6r. ekonomik yoksulluk x
ataerkillik) analizleri, egitimi etkileyen nedenlerin ¢ok katmanli oldugunu ve yalnizca tek boyutlu
miidahalelerle giderilemeyecegini gostermektedir. Bu nedenle dneriler, birlestirici (ekonomik + Kiltirel
+ farkindalik) politika setleri lehine analitik bir gerekce saglamaktadir.

Bu kuram- bulgu 6zeti, bulgularin yalnizca ne oldugunu degil “neden” oldugunu ve kuramsal literatiire
nasil katki yaptigini agikca ortaya koymaktadir.

5.Tartisma ve Sonug

Tiirkiye’de gelir diizeyi, aile yapis1 ve bolgesel farkliliklar gibi sosyoekonomik kosullar, egitim erigsimini
dogrudan etkileyen temel etmenler arasindadir. Ornegin aile reisinin meslegi, hane halki biiyiikliigii ve
ebeveynlerin egitim diizeyinin kiz ¢ocuklarinin okula devam kararinda belirleyici olmaktadir (Duman,
2010). Bu faktorler, geng kizlarin esitlik ilkesine dayali egitim sistemine katilimini zorlastirmakta ve
egitimde saglanan bicimsel esitlige ragmen bilgi ve beceri dagiliminda cinsiyetler arasi onemli
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farkliliklarin devam etmesine yol agmaktadir (Coker, 2020; ERG, 2023).

Toplumsal cinsiyet esitsizligi, kiz cocuklarinin egitime erisiminde en kritik engellerden birini olusturur.
Geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri ¢er¢evesinde kiz ¢ocuklari aile i¢i yiikiimliiliikklerden sorumlu
tutulmakta, erken evlendirilmekte ve egitim alamadan evlenmeye zorlanabilmektedir. Ornegin Kuresel
Toplumsal Cinsiyet Ugurumu Raporu 2025 verilerine gére zorunlu egitim ¢agindaki 221.739 kiz ¢ocugu
egitim disindadir ve bunun baslica gerekgeleri arasinda ev i¢i is yiikii, erken evlilik ve ailelerin izin
vermemesi gibi cinsiyet temelli ayrimeilik unsurlart 6ne ¢ikmaktadir. Bu durumlar patriyarkal yapi ile
dogrudan baglantilidir. Ataerkil yapi, kadinin hem iiretken hem yeniden iiretim emegi lizerinde erkek
egemenligine dayanan bir tahakkiim sistemidir; bu sistem, kadinlarm kaynaklara erigimini kisitlamak
icin kadina dair kati roller ongormektedir. Dolayisiyla ailede, toplumda ve diger ataerkinin hikiim
stirdiigii ortamlarda kiz ¢ocuklarinin okula gitme olasilig1 azalmakta, egitim haklar1 erkek cocuklar
lehine kisitlanmaktadir (Karaali, 2024).

Sosyo-kulttrel ve ekonomik faktorler ise ataerkil yapi ile sekillendiginden toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini derinlestirmektedir. Ekonomik yoksunluk, egitimi devam ettirmede dogrudan bir bariyer
olusturmaktadir. Yoksul bdlgelerde kadinlarin okuma yazma oranlan disiiktur. Egitimden uzak kalma
ve yoksulluk arasinda nesiller arasi kisir bir dongii olugsmaktadir. Yine Kiresel Toplumsal Cinsiyet
Ucurumu Raporu 2025 verilerine gore, yoksul kadinlarin %20’si okuma-yazma bilmezken, egitimden
kopan ¢ocuklarin gogunlugu kiz ¢ocuklaridir. Aile biit¢esine katki amaciyla kiz ¢ocuklart kiigiik yasta
caligmaya gonderilebilmekte ya da zorla evlendirilerek okuldan ayrilmaktadir. Kiiltiirel diizeyde ise
bolgesel normlar ve toreler (erken evlilik-gelenekleri) kizlarin egitimine izin vermeyebilir. Halfeti
orneginde de benzer bulgular elde edilmistir: Bolgedeki ¢alismada, sosyo-ekonomik imkanlari kisith
ailelerde kizlarin okula devami daha diisiik ¢ikmig; bunun yani sira katilimcilar, egitim yerine ev isleri
ve erken evliligin oncelikli hale gelmesinin sikint1 yarattigim belirtmistir.

Halfeti orneginden elde edilen arastirma bulgulari, iilke genelinde gozlenen egilimlerle uyum
gostermektedir. Halfeti’de kirsal yasam kosullar, diisiik aile gelirleri ve geleneksel ataerkil degerler
nedeniyle kiz cocuklarinin egitime katilimi erkek cocuklara gére daha smirli olmustur. Ozellikle
ebeveynlerin egitim diizeyi ve ge¢im sikintis1 one ¢ikarken, toplumsal normlar yiiziinden kizlarin
ortadgretime devam orani azalmaistir.

Ayrica, Halfeti’nin tarihsel (baraj-tasinma), demografik ve ekonomik profilinin (tarima dayali gegim,
goc dinamikleri) diger kirsal ve geleneksel ilcelerle paylastigi 6zellikler nedeniyle elde edilen temalar,
benzer kirsal baglamlarda goriilen egitim-cinsiyet etkilesimleriyle tutarlidir. Bu tablo, Tiirkiye’nin
kalkinmig bolgelerine kiyasla daha az gelismis bolgelerde kadinlarin okullagsma oranlarinin diigiik
kalmasina iliskin genel durumu yansitmaktadir. Ancak baglamsal 6zgiilliikler (6r. yerel kanaat
onderlerinin etkisi, bolgesel projelerin varligi) nedeniyle bulgularin genellenebilirligi sinirlidir. Bu
caligmanin bulgular1 istatistiksel genellenebilirlik iddias1 tasimamakla birlikte, benzer sosyo-kiltirel ve
ekonomik 6zellikler gosteren kirsal yerlesimler igin aktarilabilir niteliktedir.

Kuramsal olarak bulgular, toplumsal cinsiyet esitsizliginin egitimdeki siiriikleyici roliinii ve firsat
esitligi hedeflerinin yapisal ve kiiltiirel engellerle sinirlandigin1 gdstermektedir. Politika acisindan ise
yalnizca ekonomik destek programlar degil; kurum-tabanli ve kiiltiirel normlar1 hedefleyen eszamanl
miidahaleler (6r. 6gretmen egitimi, yerel kanaat onderleri ile ortakliklar, kiz ¢ocuklarinin egitime
katilimina yo6nelik koruyucu hizmetler) gereklidir.

Sonug olarak, kiz gocuklarinin egitim hakkini giivence altina almak i¢in hem ulusal hem de yerel
diizeyde kapsamli politika adimlar1 gerekmektedir. Bu kapsamda su 6neriler 6ne ¢ikmaktadir:

Toplumsal Cinsiyet Duyarh Egitim Politikalar:: Miifredat ve 6gretmen egitiminde toplumsal cinsiyet
esitligine oOncelik verilmeli; erken yasta cinsiyet stereotiplerini kirmaya yonelik programlar
uygulanmalidir. UNICEF’in de belirttigi gibi, kiz ¢ocuklarmin ortadgretimine yatirnm yapmak en
donistiiriici kalkinma stratejilerinden biridir ve bu alanda sosyal koruma onlemleri gelistirilmelidir
(UNICEF Turkiye, 2025). Tiirkiye genelinde kizlarin egitime katilimini tesvik eden burs, yemek, ulasim
destegi gibi programlar yayginlagtirilmalidir.

Ekonomik Destek ve Sosyal Yardimlar: Ailelerin ekonomik yiikiinii hafifleterek kiz ¢ocuklariin
okulda kalmasini saglamak i¢in hane halkina yonelik mali destekler (6r. sartli nakit transferleri, egitim
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burslar1) artirilmalidir. Yoksulluk dongiisiinii kirmaya yonelik projeler ile kirsal ve dezavantajl
bolgelerde yasayan ailelerin egitim yatirimi yapabilme imkanlar1 giiclendirilmelidir.

Hukuki Dlzenleme ve Uygulama: Erken yasta evliliklerle miicadele igin mevcut mevzuat etkin
uygulanmali; okulu terk nedenlerinden biri olan zorunlu ¢ocuk evliliklerinin 6niine gegilmelidir. Bu
kapsamda yerel yonetimlerle is birligi yapilarak bilinglendirme kampanyalar1 yiiriitilmeli, 6zellikle
kirsal kesimde ailelere yonelik egitim haklar1 konusunda farkindalik artirilmalidir.

Yerel Duzeyde Uygulamalar: Halfeti gibi geleneksel ilgelerde, kiz ¢ocuklarinin okula devamini
kolaylastiracak hizmetler saglanmalidir. Kadin Destek Merkezleri ve okul-aile is birlikleri
giiclendirilerek aileler egitimin 6nemi konusunda bilgilendirilmelidir. Kiz 6grenciler icin yatili veya
giindiizlii barinma imkanlari, okul servisi ve hijyen altyapisi gibi fiziksel destekler gelistirilmelidir.
Ayrica dini ve yerel kanaat oOnderleriyle ortak c¢alismalar yapilarak, egitim karsitt normlar
yumusatilabilir ve kiz gocuklarina okulda kalmanin 6nemi anlatilabilir.

Toplumsal Bilin¢ ve letisim: Medya ve sivil toplum kuruluslar1 araciligiyla, kizlarin egitiminin
topluma sagladigi kazanimlar genis kitlelere anlatilmalidir. Toplumsal cinsiyet esitligini vurgulayan
kampanyalar diizenlenmeli, basarili egitim projelerin model olarak siirdiiriilmesi desteklenmelidir. Ayn1
zamanda egitim miifredatlarinda toplumsal cinsiyet esitligi ele almarak kusaklar arasi doniisiim
hedeflenmelidir.

Hem genel egitim mevzuati hem de Halfeti’ye 6zgii uygulamalar, kiz ¢ocuklarinin egitim hakkini
giivence altina alacak ve firsat esitligini artiracak bigimde yeniden diizenlenmelidir. Toplumsal cinsiyet
esitsizligiyle ilgili en dnemli sorun, ataerkil yapinin gii¢lii olmasidir. Bu yap1 zayifladikca, 6zellikle
kizlarin egitime katilimi iizerinde etkili olan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorler de daha esitlik¢i bir
diizeye ulasacaktir.
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Extended Summary

This study aims to examine the social, cultural, and economic factors shaping young girls’ participation
in education from a social policy perspective, using the case of Halfeti, a socioeconomically
disadvantaged district in Turkiye. Despite significant progress in educational enrollment rates at the
national level, persistent regional disparities and gender-based inequalities continue to limit girls” access
to education, particularly in rural and traditionally structured areas. Within this context, the study
focuses on how opportunity inequality, gender inequality, and patriarchal structures intersect to shape
educational trajectories of young girls.

Education is widely recognized as a fundamental social right and a key instrument for social mobility,
poverty reduction, and gender equality. However, access to education is not distributed equally across
regions, social classes, or genders. From a social policy standpoint, formal equality in education does
not necessarily translate into substantive equality, particularly for girls living in socioeconomically
disadvantaged and culturally conservative regions. In such settings, educational participation is shaped
not only by economic constraints but also by deeply embedded gender norms, family expectations, and
patriarchal power relations. This study conceptualizes girls’ educational participation as a
multidimensional social policy issue rather than an individual or familial choice.

The theoretical framework of the study is grounded in the concepts of equal opportunity, gender
inequality, and patriarchy. Equal opportunity in education refers not merely to legal access to schooling
but to the existence of enabling conditions that allow individuals to benefit from education regardless
of their socioeconomic background or gender. Gender inequality, in turn, highlights the socially
constructed roles and expectations that systematically disadvantage girls in accessing educational
resources. Patriarchy is understood as a structural system of male dominance that assigns women and
girls primary responsibility for domestic labor, caregiving, and family honor, thereby limiting their
participation in public spheres such as education and employment. These three concepts are treated as
interrelated and mutually reinforcing dimensions that shape girls’ educational experiences.

Methodologically, the study adopts a qualitative research design and employs a phenomenological
approach to capture participants’ lived experiences and subjective perceptions regarding girls’
education. Phenomenology is particularly suitable for understanding how social norms, cultural
expectations, and economic constraints are experienced and interpreted by individuals within a specific
social context. The study population consists of women and men aged between 18 and 24 who reside in
Halfeti. The sample includes 15 participants, 10 women and 5 men, selected through purposive sampling
to ensure diversity in educational background and family experiences. Data were collected through in-
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depth, semi-structured interviews, which allowed participants to reflect on their own educational
trajectories, family decisions, and community norms related to girls’ education.

The collected data were analyzed using descriptive analysis, enabling the identification of recurring
themes and patterns across participants’ narratives. Ethical considerations were carefully observed
throughout the research process, including informed consent, confidentiality, and voluntary
participation.

The findings reveal that girls’ access to education in Halfeti is shaped by a complex interplay of
socioeconomic deprivation, patriarchal family structures, and entrenched gender norms. Economic
hardship emerges as a significant barrier, particularly for families with limited income and low parental
education levels. In such households, educational investments are often prioritized for boys, who are
perceived as future breadwinners, while girls’ education is regarded as secondary or unnecessary.
Participants frequently reported that financial constraints led families to withdraw girls from school
during critical transition points, especially at the secondary education level.
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