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Oz

Aragtirmanin temel amaci, infografik destekli 6gretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin afet
egitimi becerilerini kazanmalar1 tizerindeki etkililigini belirlemek ve edinilen kazanimlarin siirekliligini
incelemektir. Calismanin kapsami, deprem 6ncesi hazirlik, deprem aninda dogru davranis sergileme ve deprem
sonrasi giivenli tahliye siireclerine yonelik becerilerle smirlandirilmistir. Arastirma, tek denekli aragtirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, 2024 - 2025
egitim-6gretim yilinda 6zel egitim sinifina devam eden, 15 yasinda ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi
bulunan ii¢ 6grenci olusturmustur. Ogretim siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen infografik materyaller
kullanilmistir. Veriler, baslama diizeyi, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinda toplanmistir. Gorsel analiz,
ortiismeyen veri ylizdesi ve Tau-U yontemleriyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, infografik
destekli 6gretimin hedeflenen afet egitimi becerilerini kazandirmada tiim katilimeilar tizerinde %100 diizeyinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin kazandiklari becerileri 6gretim sonrasinda da yiiksek diizeyde
koruduklar1 ve farkli ortam, kisi veya materyallere basariyla genelleyebildikleri belirlenmistir. Ozel gereksinimli
bireylere yonelik afet egitiminde infografiklerin etkin bir 6gretim araci olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Afet egitimi, zihinsel yetersizlik, infografik, tek denekli aragtirma, deprem
Abstract

The primary objective of the study is to determine the effectiveness of infographic-supported instruction on the
acquisition of disaster education skills by students with mild intellectual disabilities and to examine the
sustainability of the acquired skills. The scope of the study is limited to skills related to earthquake preparedness,
demonstrating appropriate behavior during an earthquake, and safe evacuation processes after an earthquake.
The research was conducted using a multiple-tracking design between subjects from single-subject research
models. The study group consisted of three 15-year-old students diagnosed with mild intellectual disabilities who
attended a special education class during the 2024 - 2025 academic year. Infographic materials developed by the

! Bu galigma, 1. yazarm, 2. yazar danismanliinda yiiriittiigii doktora tezinden iiretilmistir.
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researcher were used in the teaching process. Data were collected at baseline, during instruction, and in follow-
up and generalization sessions. Visual analysis, non-overlapping data percentage, and Tau-U methods were used
for analysis. The findings revealed that infographic-supported instruction was 100% effective in imparting the
targeted disaster education skills to all participants. Furthermore, it was determined that participants retained the
skills they acquired at a high level after instruction and were able to successfully generalize them to different
environments, individuals, or materials. It is recommended that infographics be used as an effective teaching tool
in disaster education for individuals with special needs.

Keywords: Disaster education, intellectual disability, infographic, single-subject research, earthquake
1. Giris

Afetler, tarih boyunca insan yasamini tehdit eden doga olaylaridir. Bu olaylar, ekonomik, psikolojik ve
sosyal kayiplara yol acarak topluluklarin normal isleyisini kesintiye ugratmaktadir (Saeed ve Gargano,
2022). Onceden kestirilmesi glic olmakla birlikte, afetlerin etkileri uygun dnlemlerle azaltilabilmektedir
(Apronti vd., 2015; Zimmerman vd., 2011). Giiniimiizde kiiresel iklim degisikligi, hizl1 sehirlesme ve
jeolojik hareketlilik gibi faktorler, afetlerin sikhigini ve siddetini giderek artirmaktadir (EU, 2023; Fazeli
vd., 2024; Geng, 2021; Peduzzi, 2019). Deprem, sel ve yangin gibi dogal afetler karsisinda bireylerin
dogru bilgiye sahip olmasi, uygun davraniglari zamaninda sergileyebilmesi, can ve mal kayiplarinin
azaltilmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Damasevicius vd., 2023).

Ozellikle Tiirkiye gibi aktif fay hatlariin bulundugu iilkelerde, afet egitimi yasamin ayrilmaz bir
parcasidir. Afet risklerini azaltmanin en etkili yontemi, toplumun tamamimi kapsayan egitimler
araciligryla afet bilinci kazandirmaktir (Cvetkovi¢ vd., 2015; Dikmenli ve Gafa, 2017). Afet egitimi,
bilgi kazandirmanin yani sira birey ve kurumlarin afet dncesi, sirast ve sonrasinda dogru bilgiyi etkin
sekilde kullanmalarimi saglayan uygulamali bir siiregtir (Mizrak, 2018). Afet egitiminin bu genel
cergevesi toplumun geneli igin ¢izilmis olsa da egitimlerin toplumun tiim kesimlerine, 6zellikle de 6zel
gereksinimli bireylere nasil uyarlanacagi konusu 6n plana ¢ikmaktadir.

1.1. Afet Egitimi ve Zihinsel Yetersizlik

Toplumun her kesimini derinden etkileyen afetler karsisinda, egitim siireglerinin kapsayiciligi hayati bir
oneme sahiptir. Ancak mevcut afet yonetimi stratejileri gelistirilirken, 6zel gereksinimli bireyler gibi
dezavantajli gruplarin ihtiyaclart cogu zaman gz ardi edilmekte veya genel yaklasimlarla
karsilanmaktadir (Tiirk, 2022). Bu baglamda, afet egitimlerinin bireysel farkliliklara duyarl bir sekilde
tasarlanmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin afetlerden farkli derecelerde
etkilenebilecegi ve bu nedenle egitimin s6z konusu farkliliklara gore tasarlanmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Yilmaz vd., 2019). Ozel gereksinimli bireylerin afet egitim programlarina ve egitim
temelli acil durum hazirlik siireglerine dahil edilmesi, afetlerin olumsuz etkilerini azaltmada etKkili
olmaktadir (Jang ve Ha, 2021). Afet egitimleri ve yonetim siireclerine 6zel gereksinimli bireylerin dahil
edilmesi hem kendileri hem de diger bireyler iizerinde fayda saglayacaktir (Guernsey ve Scherrer, 2017).
Mevcut durum, afet egitiminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Afet egitiminde bireysel farkliliklar1 gézetmek, egitimin icerigi kadar sunum bi¢iminin de hedef kitleye
uygunlugunu gerektirir (Pambudi vd., 2025). Sunum bigimindeki bu uyarlama ihtiyaci, hedef kitlenin
biligsel 6zelliklerine uygun, karmasik siirecleri somutlagtiran yenilik¢i ve gorsel 6gretim materyallerinin
tasarlanmasini kaginilmaz hale getirmektedir. Bu noktada, zihinsel yetersizlik 6zelinde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Seddighi vd., 2021). Zihinsel
yetersizlik, bireyin akil yiiriitme, problem ¢6zme, planlama, soyut diisiinme, 6grenme ve yargilama gibi
bilissel islevlerinde belirgin siirliliklarla kendini gosteren bir durumdur (Schalock vd., 2021; WHO,
2019). Bu simirhiliklar, afet egitiminin anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini etkileyebilir, dolayisiyla
egitim tasariminda uyarlanmis stratejiler gerektirir (Isrona vd., 2021).

Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in afet egitiminde uygulanabilecek stratejiler arasinda sadelestirilmis
icerik sunma, somut 6rnekler kullanma, tekrarlayan uygulamali 6grenme ve gorsel-isitsel materyallerin
etkin kullanim1 yer almaktadir (Goswami ve Ahmad, 2025). Ayrica, uyumsal davraniglar1 destekleyen
kavramsal beceriler olarak okuma-yazma ve sayisal kavramlar, sosyal beceriler kapsaminda iletigim,
kisilerarasi iligkiler ve sosyal sorumluluk, ile pratik beceriler kapsaminda 6z bakim ve ginliik yasam
aktiviteleri (APA, 2022; Schalock vd., 2021), afet egitimine entegre edilmelidir. Béyle bir yaklagim,
zihinsel yetersizligi olan bireylerin afet hazirlik siireglerine aktif katilimini destekler, becerilerini
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gelistirir ve toplumsal iliskilerini giliglendirir. Literatiir, afet egitimi faaliyetlerine katilimec1 yontemler
araciligryla dahil edilen engelli bireylerin olumlu sonuglar elde ettigini gostermektedir (Stjernholm vd.,
2025). Egitim materyalleri ve 6gretim yontemleri, bireysel kapasitelere uygun bigimde tasarlanarak hem
katilimcilarin hem de toplumsal dayanikliligin giiglenmesine katkida bulunur.

1.2. infografikler ve Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler

Ozel gereksinimli bireyler semsiyesi altindaki farkli gruplar afetlerden farkli sekillerde etkilenmektedir.
Ozellikle risk algisinda ve karmasik yonergeleri takip etmede smirliliklar yasayan zihinsel yetersizligi
olan bireyler spesifik bir 6gretimsel uyarlamaya ihtiyag duymaktadir (Hostetter vd., 2024). Ogretim
materyallerinin ve sunum bic¢imlerinin hedef kitlenin bilissel 6zelliklerine gore uyarlanmasi, afet
egitiminin etkililigi agisindan temel bir zorunluluktur. Bu gereklilik, 6zellikle soyut bilgiyi islemleme
ve genelleme becerilerinde sinirhiliklar yasayan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in ¢ok
daha kritiktir (APA, 2022). S6z konusu grup, bilgi isleme, dikkat, hafiza, diistinme, akil yiiriitme, dil,
motor ve sosyal beceriler gibi alanlarda giigliikler yasamaktadir (Ar1 ve Sonmez-Kartal, 2017). Bu
sirliliklar, afet aninda tehlikeyi fark etmeyi, hizli karar almay1 ve karmasik yonergeleri izlemeyi
o6nemli 6l¢tide zorlagtirmaktadir (Nguyen-Trung vd., 2025). Problem ¢dzme becerisindeki yetersizlikler
de eklendiginde, bu 6grencilerin afet risklerine kars1 daha savunmasiz hale geldigi goriilmektedir (Lee
vd., 2025). Nitekim arastirmalar, engelli bireylerin afetlerde 6liim ve yaralanma riskinin diger bireylere
gore iki ila dort kat daha fazla oldugunu gostermektedir (National Council on Disability, 2023). Bu
degerler, konunun sadece egitimle ilgili bir eksiklik olmadigini, ayni1 zamanda temel bir yasam giivenligi
meselesi oldugunu kanitlamaktadir (UNDRR, 2022). Ancak bu hayati risk tablosuna ragmen, afet
egitimi materyalleri ile bu 6grencilerin bilissel 6zellikleri arasinda ciddi bir uyumsuzluk bulunmaktadir
(Rofiah ve Kawai, 2025).

Afet riskine iligkin erisilebilir bilgilere sahip olunmamasi ve engelli bireylerde afet egitim planlarina
yonelik farkindaligin diisiik olmasi, materyallerin genel 6grenci profiline gore hazirlanmis olmasinin
onemli bir sinirhilik oldugunu gostermektedir (UNDRR, 2023). Davranigsal beceriler baglaminda ¢ok-
kapan-tutun veya tahliye rotasim1 izle gibi hayati Oneme sahip komutlar, yeterince
somutlastirilmadiginda, zihinsel engeli olan O6grenciler igin anlasilmasi giic soyut kavramlara
doniismektedir (Demiréz Yildirim, 2025; Nguyen-Trung vd., 2025; Zulfiana vd., 2024). Dolayisiyla
egitim materyallerindeki bu sinirhiliklar, 6gretim siirecinde gorsel temelli ve bilissel yiikii hafifleten
araclarin kullanilmasini kaginilmaz hale getirmektedir (Sweller, 2011). Son yillarda egitim alaninda
giderek daha fazla ilgi goren infografikler, bilgiyi sadelestiren ve gorsel hafizay1 destekleyen yapilariyla
tam da bu ihtiyaca yanit vermektedir (Cifci, 2016).

Infografikler, bilgi yogunlugu, sinirh 6gretim siiresi ve dgrencilerin hizli bilgiye erisim gereksinimini
karsilayan etkili bir 6gretim materyali olarak one ¢ikmaktadir (Yesiltas ve Cevher, 2018). Nitekim,
metin, sembol ve grafikleri biitiinciil bir sekilde sunan bu araclar, karmasik bilgilerin daha anlasilir hale
gelmesini saglamaktadir. infografikler, yogun metin kullammini sinirlayarak ve gorsel ipuglarmi 6n
plana ¢ikararak biligsel yiikii hafifletmektedir (Dunlap ve Lowenthal, 2016). S6z konusu 6zellikler,
Ozellikle okuma-yazma gii¢liigii ¢eken hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan grenciler i¢in biiyiik
O6nem arz etmektedir (Gaber vd., 2023). Afet egitimi gibi sirali eylem gerektiren siiregler, infografikler
sayesinde somut ve takip edilebilir bir yapiya kavusmaktadir. Boylece afet dncesi, sirasi ve sonrasindaki
hayati adimlar, bu 6grenciler i¢in anlasilir birer rehber niteligi kazanmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, afet egitimi kapsaminda yiiriitillen ¢alismalarin ¢ogunlukla 6grencilerle
gerceklestirildigi goriilmektedir (Camlidag ve Karakus, 2025; Durmus ve Dage1, 2025; Himmetoglu,
2025; Oztiirk vd., 2025; Pambudi vd., 2025; Tasc1 ve Ergin, 2025; Tatoglu, 2025; Temur ve Uslu, 2025;
Ustiinkaya ve Yesilyurt, 2025). Bunun yani sira, dgretmenler (Celik ve Giindogdu, 2022; Gezer ve
Sahin, 2022; Konur vd., 2023; Oda ve Ichinose, 2025; Parrott vd., 2025) ve 0gretmen adaylariyla
(Alkhalaf ve Tanriseven, 2025; Bilen ve Polat, 2022; Kortak, 2023; Park vd., 2024; Yazic1 vd., 2025)
yiiriitiilen ¢alismalar da 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak engelli bireylerin afet egitimi arastirmalarina
dahil edilme diizeyinin gorece simirht kaldig1 anlagilmaktadir. Bu ¢alismalarin biiyiik béliimiiniin genel
egitim Ogrencilerini temel aldig1 ve cogunlukla bilgi ile farkindalik kazandirmaya odaklandigi
goriilmektedir. Ozel gereksinimli bireyleri merkeze alan az sayidaki arastirma genellikle betimsel
yaklagimla yiritilmiis (Istk vd., 2018; Kurt vd., 2021; Nagata ve Kimura, 2020; Stjernholm vd., 2025;
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Tiirk, 2022) ve uygulamaya dayal, etkililigi sinanmig 6gretim siirecleri agisindan yeterli derinlik
tasimamaktadir. Bu baglamda Akarslan (2025), bedensel engelli bireylerin deprem karsisinda
gelistirdikleri duygusal ve problem odakli bas etme stratejilerini; Ustiindag (2025), 6 Subat
Kahramanmaras Depremlerini yasamis ortopedik engelli bireylerin kirilganliklarin1 ve afet direncini;
Kagar (2024), 2011 Van depremlerini yasamis ortopedik, gérme ve isitme engelli bireylerin afet
deneyimlerini; Aslan (2021) ise 2020 Izmir depremini yasanis engelli bireylerin afet deneyimlerini
incelemistir. Bu ¢aligmalar afet egitimi konusunda 6nemli bulgular sunmakla birlikte, 6zel gereksinimli
bireylere yonelik beceri 6gretimini merkeze alan deneysel arastirmalarin sinirl kaldig1 goriilmektedir.

Ozellikle hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik gretim yontemlerinin etkililigini
sinayan aragtirmalar sinirlidir. Bu baglamda, Ac¢ikgoz (2019) hafif zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde
deprem bilgisi ile deprem sirasinda yapilmasi gerekenleri 6gretmede sunum, video ve canlandirma
yontemlerini karsilastirmistir. Arastirmada canlandirmanin daha etkili oldugu bulunmustur. Kisoglu vd.
(2024), hafif zihinsel yetersizligi olan 6grencilere SE modeli ve somut materyallerle deprem kavraminin
aktarimini saglanustir. Ogrenciler materyalleri eglenceli bulmus, 6gretmenler uygun ve yeterli oldugunu
belirtmistir. Deveci Topal vd. (2023), hafif zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde tablet ve etkilesimli
akill tahtalarla dijital materyaller araciligryla deprem, sel, heyelan ve erozyon konularinin dgretimini
gergeklestirmistir. Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerinde anlamli artislar gézlemlenmistir. Musaoglu
(2022), orta diizey zihin yetersizligi olan lise 6grencilerinde video modelleme y6ntemiyle deprem
giivenligi becerilerini edindirmistir. Ogrenciler, becerinin kalicihgim1 saglamis ve farkli ortamlara
genelleyebilmistir. Olcay vd. (2022), gelisimsel yetersizligi olan bireylere kii¢iik grup ve davranigsal
beceri 6gretimi ile deprem hazirlik becerilerini kazandirmistir. Katilimcilar becerileri farkli ortam ve
kisilerde de uygulayabilmislerdir.

Benzer bir tablo, infografik aragtirmalarinda da mevcuttur. Calismalar agirlikli olarak genel egitim
baglaminda akademik basar1 ve motivasyon degiskenlerine odaklanmaktadir (Baysal vd., 2023; Bhat ve
Alyahya, 2023; Coruhlu vd., 2023; Elald: ve Cif¢i, 2021; Nhan ve Yen, 2021; Ozel, 2019; Samra, 2021;
Yildirim ve Perdahgt, 2019). Infografik destekli 6gretimin dzel egitimde, bilhassa afet egitimi gibi hayati
beceriler lizerindeki etkisine dair deneysel arastirmalar olduk¢a sinirlidir. Ayrica mevcut ¢aligmalarda,
kazanimlarin 6gretim sonrasinda korunup korunmadigina iligskin izleme verileri genellikle ihmal
edilmektedir.

Bu cergevede, infografik destekli 6gretimin hem beceri edinimi hem de kalicilik {izerindeki etkisinin
incelenmesi bir gereklilik olarak belirmektedir. S6z konusu boslugun doldurulmasi, literatiire katki
saglamanin Otesinde, risk altindaki 6grencilerin afetlere hazirlikli olmasi agisindan hayati bir 6nem
tasimaktadir. Bu calisma, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler i¢in tasarlanan afet
egitiminde, infografik destekli 6gretimin etkililigini ve kaliciligini biitiinciil bir yaklagimla ele almasi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Arastirma, afet egitimi gibi hayati 6neme sahip bir alanda teknoloji
destekli gorsel temelli materyallerin kullanimina iliskin deneysel kanitlar sunmaktadir. Bu yoniiyle
literatiire 6zgiin bir katki saglamaktadir.

Aragtirmanin 6zgiinligii ve alanina sagladigi katkis1 yasamsal, pedagojik ve literatiirel agilardan ii¢
baglamda ele alinmaktadir. Aragtirmanin yasamsal boyutu degerlendirildiginde, afet anlarinda en riskli
gruplarin basinda gelen bu 6grencilerin, hayatta kalma reflekslerini guclendirecek temel becerileri
kazanmas1 hedeflenmektedir. Bu yoniiyle ¢alisma, sadece akademik bir ¢ikti liretmekle kalmayip,
bireysel giivenlik ve toplumsal direnclilik adina somut bir ihtiyaca cevap vermektedir. Arastirma
pedagojik acidan, afet egitimi gibi soyut ve karmagik siireclerin infografikler araciligiyla nasil
somutlastirilabilecegine dair bir yol haritasi sunmaktadir. Bu yaklasim, infografiklerin erisilebilir bir
Ogretim araci olarak islevselligini ortaya koyarak uygulayicilara, materyal tasarimcilarina ve
Ogretmenlere yeni bir perspektif kazandirmaktadir.

Literatlir baglaminda ise arastirma, teknoloji destekli gorsel materyallerin 6zel egitimdeki etkililigini
inceleyen smirli sayidaki deneysel cgalismalara katki saglamaktadir. Beceri ediniminin yani sira
kazanimlarin kaliciligina odaklanmasi, alanyazindaki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Afet egitimi
cok boyutlu ve kapsamli bir alan olmakla birlikte, bu ¢aligmada O6gretim siireci ve degerlendirme
Olciitleri, Tiirkiye’nin jeolojik ozellikleri ve risk oncelikleri dikkate alinarak deprem odaginda ele
alimmistir. Deprem senaryolar iizerinden kazandirilacak beceriler arasinda acil durum plani hazirlama,
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sogukkanli davranma, tahliye siireclerini yonetme ve afet cantasi olusturma yer almakta olup, bu
becerilerin diger afet tiirlerine (yangin, sel vb.) de uygulanabilir nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

2. Amag ve Yontem
2.1. Arastirmanin Amaci

Kuramsal cergeve, alanyazin ve hedef kitlenin 6grenme 6zellikleri birlikte ele alindiginda, arastirmanin
gerekeesi ortaya ¢ikmaktadir. Afet egitimi gibi hayati 6neme sahip bir alanda, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireylerin 6grenme siireglerinde ¢esitli gligliikler yasayabildigi belirtilmektedir.
Alanyazinda yer alan caligmalar, bu gruba ydnelik 6gretim siirecinde bilgilerin somut ve anlasilir
bicimde sunulmasinin énemine deginilmektedir. Arastirma, elde edilen deneysel bulgular 1s181nda, 6zel
gereksinimli bireylere yonelik egitim materyallerinin tasarimina iliskin kanita dayali 6neriler sunmay1
hedeflemektedir. Bunun yaninda afet egitimi planlarinin kapsayiciligina katki sunmasi ve gelecekte
yiiriitiilecek teknoloji destekli 6zel egitim ¢alismalarina yol gostermesi amaglanmaktadir. Bu yoniiyle
calisma, mevcut durumu ortaya koymanin 6tesine gegmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlere, materyal
gelistiricilere ve politika yapicilara afet egitiminde bireysel farkliliklar1 dikkate alan uygulamalar
konusunda rehberlik etmeyi amaglamaktadir. Bu siiregte, bireysel farkliliklar1 esas alan standartlarin
gelistirilmesine katki saglanmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda, gorsel agirlikli ve alternatif 6gretim
yontemlerinin etkililiginin incelenmesi gerekli goriilmektedir. Bu gerekgeler dogrultusunda
aragtirmanin temel amaci, infografik destekli 0gretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin afet egitimi becerilerini kazanmalar1 {izerindeki etkililigini belirlemek ve edinilen
kazanimlarin siirekliligini incelemektir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1. Infografik destekli dgretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin afet egitimi
becerilerini edinmelerinde etkisi var midir?

2. Infografik destekli 6gretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin afet egitimi
becerilerini edinmelerindeki etki biiyiikliigii ne diizeydedir?

3. Infografik destekli 6gretim sonucunda, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan grenciler
tarafindan edinilen afet egitimi becerileri, 0gretim siireci tamamlandiktan sonra kaliciligim
korumakta midir?

4. Infografik destekli ogretim sonucunda, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan &grenciler
tarafindan edinilen afet egitimi becerileri farkli ortamlara, kisilere ve materyallere
genellenebilmekte midir?

2.2. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin afet egitimi becerilerini
kazanmalarinda, siirdiirmelerinde ve genellemelerinde infografik destekli Ogretimin etkililigini
incelemek amaciyla tek denekli arastirma modellerinden “denekler arasi ¢oklu yoklama deseni”
kullanilmistir. Tek denekli aragtirma, az sayida katilimcinin davraniglarini ayrintili olarak incelemeyi
iceren bir tiir nicel aragtirmadir (Price, 2015). Tek denekli arastirma, deneysel miidahale ve kontrol
yoluyla nesnel davranigi anlamaya, olduk¢a yapilandirilmis veriler toplamaya ve bu verileri nicel olarak
analiz etmeye odaklanir (Kazdin, 2023). Bu yontem, belirli kosullar altinda tekrar eden olgiimler
aracilifiyla deneklerin kendi kontrollerini saglamasma dayanir. Boylece, davranis degisikliklerini
gbozlemlemek ve uygulanan O6gretim ya da midahale yonteminin etkililigini giivenilir bir sekilde
degerlendirmek mimkiin olur (Tekin-iftar, 2018). Ozel gereksinimli bireylere yonelik uygulamalarin
etkililigini glivenilir bicimde degerlendirme ve kanita dayali olmasini saglama ihtiyaci, bu yonteme olan
ilgiyi ve kullanimin1 artirmistir (Horner vd., 2005; Kratochwill vd., 2013).

Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinde, bir bagimsiz degiskenin etkililigi ayni1 hedef davranig
iizerinden en az ii¢ farkli denek lizerinde sinanmaktadir (Gast, 2010). Bu modelde, hedeflenen davranisin
miidahalenin uygulanmasiyla birlikte farkli deneklerde sistematik ve tutarli bicimde ortaya ¢ikmasi ya
da ortadan kalkmasi amaclanmaktadir (Tekin-Iftar, 2018). Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli,
deneysel kontroliin saglanmas1 amaciyla bagimsiz degisken ya da degiskenlerin bagimli degisken
Uzerindeki etkisinin, farkli denekler iizerinde ve zamana yayilmis bigimde incelendigi tek denekli bir
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aragtirma desenidir (Kennedy, 2005). Belirlenen kosullar altinda gergeklestirilen tekrarli dl¢iimler
araciligryla uygulamanin etkililigi sistematik olarak degerlendirilmektedir (Ledford ve Gast, 2009). Bu
desenin tercih edilme nedeni, infografik destekli 6gretimin (bagimsiz degisken) benzer 6zelliklere sahip
farkli Ogrenciler {izerindeki afet egitimi becerilerine (bagimli degisken) etkisini ardisik olarak
sinamasidir. Gozlenen davranis degisikliginin tesadiifi olmadiginin ve Ogretim uygulamasina bagh
olarak ortaya ¢iktiginin neden sonug iliskisi iginde gosterilmesi de bu tercihi desteklemistir. Ayrica, etik
ilkeler geregi 6gretim uygulamasinin tiim katilimcilara zamaninda sunulmasi, desenin sec¢ilmesinde
belirleyici olmustur.

2.3. Calisma Grubu

Evrenden belirli bir o6rnekleme yontemiyle orneklem secilmeyen deneysel ve yart deneysel
arastirmalarda, verilerin toplandigi katilimer grubu ¢alisma grubu olarak adlandirilmaktadir
(Biiytikoztirk vd., 2022; Karasar, 2020). Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda Sivas ilinde bulunan devlete bagli bir lisede 6zel egitim sinifina devam eden, 9. siif diizeyinde,
15 yasinda, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 bulunan ii¢ dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
kimliklerinin korunmasi amaciyla, tablo ve ilgili agiklamalarda gergek isimler yerine kod adlart (A4siz,
Burak, Can) kullanilmistir. Demografik 6zellikler ve tani bilgileri tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 9. Arastirma Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Kod Adx Cinsiyet Yas Sinifi Tanilamasi
Asli Kiz 15 9 Hafif Dlzeyde Zihinsel Yetersizlik
Burak Erkek 15 9 Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Can Erkek 15 9 Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Katilimcilarin belirlenmesinde asagidaki olgiitler dikkate alinmustir.

a) Rehberlik ve aragtirma merkezi (RAM) raporuna gore hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisina
sahip olmak,

b) Infografik materyalleri algilayabilecek diizeyde gérsel ayirt etme becerisine sahip olmak,
€) Alc dil becerileri kapsaminda en az iki sozciiklii yonergeleri yerine getirebilmek,
d) Enaz 10 dakika siireyle masa basi etkinliklerine dikkatini siirdiirebilmek,
e) Daha 6nce sistematik bir afet egitimi almamig olmak.
2.4. Arastirma Ortami

Uygulamalar, 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasimi énlemek amaciyla, okul i¢inde yalnizca bireysel
egitim icin ayrilmis, sessiz bir destek egitim odasinda gerceklestirilmistir. Ogretim siirecinde dgretmen
ve Ogrenci karsilikli oturacak sekilde masa diizeni olusturulmustur. infografiklerin sunumunda basili
materyaller kullanilmistir. Deprem aninda uygulanmasi hedeflenen ¢6k-kapan-tutun becerisinin
Ogretimi ve uygulamasi i¢in egitim odasinda bulunan mevcut bir masa giivenli alan olarak kullanilmistir.
Ayrica uygulama siirecinde, afet sonrasi toplanma alanina iligkin uygulamalar i¢in okul diginda bulunan
belirlenmis bir alan, uygulama ortaminin bir parcasi olarak kullanilmistir. Genelleme oturumu,
ogrencilerin farkli ortamda 6grendiklerini uygulayabilmelerini saglamak amaciyla destek aldiklar
rehabilitasyon merkezinde gerceklestirilmistir. Bu yaklagim, becerilerin pekistirilmesi ve giinliik
yasamda uygulanabilirliginin artirtlmasi a¢isindan 6nem tagimaktadir.

2.5. infografik Ogretim Materyalleri ve Gelistirilmesi

Aragtirmanin bagimsiz degiskenini olusturan infografik materyaller, Mayer’in (2009) Coklu Ortam
Ogrenme Kurami’na dayali tasarim ilkeleri ile Evrensel Tasarim Ilkeleri (Connell vd., 1997; Story,
1998) esas alinarak gelistirilmistir. Materyallerin tasarim siirecinde, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin biligsel, algisal ve dikkat 6zellikleri dikkate alinmistir. Bu dogrultuda biligsel yiikiin
azaltilmasi temel bir tasarim ilkesi olarak benimsenmistir. infografiklerde, hedef davranislarla dogrudan
iligkili bilgileri igeren, gereksiz ayrintilardan arindirilmis yalin ve somut gorseller kullanilmistir. Her bir
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gorsel kisa, acik ve dogrudan agiklayici metinlerle desteklenmistir.

Afet siirecinin deprem Oncesi, deprem ani ve deprem sonrasi olmak iizere asamali yapisint ayirt
edilebilirligini saglamak maksadiyla infografik materyallerde renk farklilagtirmasi kullanilmistir.
Renkler, O0grencilerin agamalar arasinda ayrim yapmasimi kolaylastiracak ve gorsel karmasaya yol
agmayacak bigimde tutarli, sade bir diizen igerisinde tercih edilmistir.

Geligtirilen infografik materyallerin hedef kitleye uygunlugunu ve kapsam gecerligini saglamak
amaciyla, 6zel egitim alaninda uzman bir Dr. 6gretim iiyesi, bir Prof. Dr. 6gretim iiyesi ve bir 6zel egitim
Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Her uzman, materyallerin igerik, gorsel diizen, okunabilirlik
ve tasarim biitlinliigli agisindan degerlendirme yapmustir. Degerlendirmelerin tutarliligi, Goriis Birligi /
(Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 formiilii ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Elde
edilen sonuglara gore, uzmanlar arasinda materyallerin kapsam gegerliligine iliskin goris birligi %93,3
belirlenmistir. Bu deger, infografiklerin icerik agisindan hedeflenen 6grenme kazanimlarini uygun
bicimde temsil ettigini gostermektedir.

Materyallerin gorsel diizen ve tasarim biitiinliigii agisindan bir grafik tasarim uzmanindan teknik goriis
almmigtir. Uzmanlardan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda, icerik, renk kullanimi, gorsel diizen
ve dil 6zellikleri Uzerinde gerekli dizenlemeler yapilmstir. Pilot uygulama sirasinda elde edilen ek geri
bildirimler dogrultusunda kiiciik diizeltmeler gerceklestirilerek materyallere son hali verilmistir.
Boylece infografiklerin kapsam gecerliligi ve hedef kitleye uygunlugu saglanmustir.

2.6. Veri Toplama Araclan

Bu calismada, afet egitimi kapsaminda veri toplama araci olarak, somut ve gozlemlenebilir davranislar
Olgme imkani sundugu i¢in deprem temali 6lgme araglari tercih edilmistir. Bu baglamda, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Deprem Becerileri Degerlendirme Formu”, 6grencilerin biligsel farkindaliklarini,
fiziksel becerilerini ve problem ¢ozme yeterliklerini biitlinciil bir sekilde degerlendirecek bicimde
tasarlanmistir.

Form, deprem &ncesi, deprem an1 ve deprem sonrasi olmak {izere ti¢ alt boyuttan olugsmakta ve toplam
16 maddeyi kapsamaktadir. Deprem temasi, afet egitiminin kritik bir 6rnegi olarak secilmis ve form,
literatiirde temel afet bilinci gostergeleri arasinda yer alan hazirlik ve tahliye davranislarini 6lgmek iizere
yapilandirtlmistir. Formun alt boyutlar {i¢ ana alan1 kapsar. Deprem 06ncesi boyutu, dgrencinin risk
algis1 ve hazirlik diizeyini 6lger. Bu kapsamda aile iletisim bilgilerini sdyleme, deprem cantas1 hazirlama
ve toplanma alanini belirleme gibi bilissel ve uygulamali gorevler yer alir. Deprem ani boyutu,
ogrencinin sarsintt sirasindaki refleksleri ve giivenli karar verme yetisini gézlemler. Cok-kapan-tutun
hareketi, tehlikeli alanlardan uzak durma ve senaryo temelli problem ¢6zme sorular1 bu boyut iginde
degerlendirilir. Deprem sonrasi boyutu ise tahliye ve giivenlik adimlarini kapsar. Asansor kullanmama,
toplanma alanina bagimsiz ulasma, 112’yi arama ve artg1 sarsintilardan korunma gibi davraniglar bu
asamada gOzlenir.

Form toplam 16 maddeden olugmakta olup 100 puan {lizerinden degerlendirilmektedir. Puanlama
stirecinde, her bir beceri alan1 6énem derecesine gore agirliklandirilmistir. Tablo 2, deprem &ncesi,
deprem ani1 ve deprem sonrasi boyutlarina iligkin maddelerin puan dagilimlarini, agirliklarmi ve
kapsanan temel becerilere iligkin drnekleri sunmaktadir.

Tablo 10. Deprem Becerileri Degerlendirme Formunun Alt Boyutlari ve Puanlama Dagilim

Alt Boyutlar | Madde Puanlama Toplam Kapsanan Temel Beceriler
Sayisi Kriteri Puan
Deprem 6 4 madde x 7 puan * Ailesine yonelik iletisim bilgilerini 6grenme ve
Oncesi 40 uygulamali bicimde ifade edebilme
(Hazirlik ve 2 madde x 6 puan * Deprem ¢antasi igerigini sayma ve hazirlama
Bilgi) * Toplanma alanini tanima ve gdsterme
Deprem Ant 5 madde x 6 puan 30 + Cok-kapan-tutun hareketini fiziksel olarak
(Refleks ve 5 uygulama
Korunma) « Siren ve uyaranlara dogru tepki verme
* Giivenli ve tehlikeli alanlar1 ayirt etme
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Deprem 5 5 madde x 6 puan 30 * Asansor yerine merdiven kullanma bilinci
Sonrasi * Toplanma alanina bagimsiz gidebilme

(Tahliye ve * 112 Acil Cagrt Merkezi'ni arama ve yardim
Givenlik) isteme

Genel 16 - 100 Afet Bilinci ve Uygulama Yetkinligi

Toplam

Degerlendirme, baslama diizeyi, 6gretim sonu, izleme ve genelleme oturumlari seklinde yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilere sorularda 15 saniye yamit siiresi taninmis, bu siire i¢inde tepki verilmediginde maddeye (-)
puan verilmistir. Fiziksel becerilerde hareket dogrulugu, bilissel sorularda mantiksal gerekg¢elendirme
esas alinmistir. Puanlama “Dogru (+) / Yanlis (-)” seklinde kaydedilmistir.

Ogrencilerin yamtlarim ezberlemesini dnlemek ve beceriyi i¢sellestirmek amaciyla uygulama cesitliligi
stratejisi uygulanmistir. Bu kapsamda farkli gorseller ve oda fotograflari, senaryo temelli sorular ve
materyal farkliliklari kullanilmistir. Bu strateji kapsaminda, farkli gorseller ve oda fotograflar
kullanilarak 6grencilerin mekansal farkindaliklarini gelistirmeleri desteklenmistir. Ayrica, senaryo
temelli sorular aracilifiyla Ogrencilerin gercek hayata yakin durumlar karsisinda uygun tepkiler
tretmeleri saglanmistir. Materyal cesitliligi ile farkli 6grenme stillerine uygun uygulamalar
sunulmustur. Bdylece 6grencilerin, deprem Oncesi, ani ve sonrasi becerilerini farkli baglam ve uyaranlar
altinda deneyimlemeleri ve 6grenilen davraniglari pekistirmeleri amaglanmustir.

2.7. Deney Slireci

Bu aragtirma, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin afet egitimi kapsaminda hayati oneme
sahip gilivenlik ve korunma becerilerini kazanmalarini amaglamaktadir. Uygulama siireci, 6grencilerin
baslangi¢c diizeyinin saptanmasiyla baslayip, 0gretim oturumlari (model olma, rehberli uygulama,
bagimsiz uygulama), toplu yoklama oturumlari ile izleme ve genelleme asamalarini kapsamaktadir.
Deney siireci baslama diizeyinden genellemeye kadar 17 hafta stirmiistiir.

Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmast

Deneysel siirecin ilk asamasi olan baslama diizeyi evresinde, tiim katilimcilarin afet egitimi becerilerine
ilisgkin performanslari “Deprem Becerileri Degerlendirme Formu” aracilifiyla es zamanli olarak
degerlendirilmistir. Bu kapsamda baslama diizeyi verileri, birer giin arayla gerceklestirilen {i¢ oturumda
toplanmistir. Verilerde kararli bir seyir gozlendikten sonra 6gretim (uygulama) siirecine gegilmistir.

Uygulama Evresi

Uygulama evresi Asli, Burak ve Can isimli katilimcilarla sirasiyla yiiriitiilmiisttir. Her bir katilimer i¢in
izlenen 6gretim siireci model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olmak iizere birbirini takip
eden U¢ temel basamaktan olugmaktadir. Arastirmaciin hedef beceriyi infografiklerle agiklamalar
esliginde katilmciya dogru yapilis seklini gosterdigi model olma asamasini, katilimcinin hedef
davranisi ipuglar1 ve anlik doniitler destegiyle gergeklestirdigi rehberli uygulama asamasi takip etmistir.
Uygulama evresinin son basamagi olan bagimsiz uygulama asamasinda ise katilimcidan herhangi bir
yardim almaksizin hedef davranisi sergilemesi beklenmistir. Deneklerde en az ii¢ kararli veri elde
edilmesinin ardindan oturumlar tamamlanmistir. Uygulama evresinin katilimcilar bazindaki siireci su
sekilde ilerlemistir (Sekil 1). Ik olarak Asli ile uygulama tamamlanmis ve veriler toplanmistir. Bunu
takiben, tiim deneklerin katilimiyla “1. Toplu Yoklama” oturumu gergeklestirilmistir. Daha sonra, Burak
ile uygulama sureci ayni adimlarla yiirtitiilmiis ve verileri alinmistir. Ardindan tiim deneklerle “2. Toplu
Yoklama” uygulanmistir. Son olarak Can ile uygulama tamamlanmig ve verileri toplanmistir. Siirecin
sonunda ise tlim deneklerin katilimiyla “3. Toplu Yoklama (Son Degerlendirme)” yapilmstir (Sekil 1).

Izleme ve Genelleme Evresi

Uygulama evresi tamamlandiktan iki hafta sonra, kazanilan becerilerin kaliciligimi degerlendirmek
amaciyla 1., 2. ve 3. haftalarda tiim deneklerle “izleme Oturumlar1” diizenlenmistir. Becerilerin farkli
ortamlara ve kosullara aktarilmasimi degerlendirmek amaciyla, son izleme oturumundan bir hafta sonra
tim deneklerin katihmiyla “Genelleme Oturumlar1” gerceklestirilmistir. Bu oturumlar, farkli bir
ortamda (rehabilitasyon merkezinde), farkli bir uygulayici tarafindan ve gercek nesneler kullanilarak
yapilmistir. Genelleme oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan siire¢ sonlandirtlmistir (Sekil 1).
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Sekil 2. Arastirmanin Deneysel Islem Siireci

Baslangi¢

Baslama Dizeyi Verileri Toplama
(TGm Denekler)

Veriler
Kararlt mi?
A4

Uygulama - Ashi Evet[ 1. Toplu Yoklama
’—{Model Olma) (Rehberli Uygulama) (Bagimsiz Uygulama (Tim Denekler)

Y

Hayir Olgut Evet | Uygulama (
Karsilandi mi? Verisi Alma 3 2('.[.5?,2'52([?&?3?
. ¥
Uygulama - Burak — [ 3. Toplu Yoklama
Model Olma) (Rehberli Uygulama) (Bagimsiz Uygulama —{ (Son Degerlendirme)
(Tim Denekler)
Hayir Olgiit Uygulama -
Kargiland! mi? Verisi Alma izleme Oturumlari
) (1., 2., 3. Hafta)
Uygulama - Can — L (Tim Dfnekler)

Model Olma) (Rehberli Uygulama) (Bagimsiz Uygulama r \
Genelleme Oturumu

(Tim Denekler)

Elde edilen veriler grafige doniistiiriilerek, tek denekli arastirmalarda yaygin olarak kullanilan gorsel
analiz yontemiyle incelenmistir (Horner vd., 2005; Kazdin, 2023; Kratochwill vd., 2010; Rakap, 2015;
Tawney ve Gast, 1984). Arastirmaciya slire¢ boyunca veriye dayali karar alma ve anlik degerlendirme
imkani taniyan bu yontem, Ozellikle kiiclik gruplardaki etkililigi belirlemede sagladigi avantajlar
nedeniyle tercih edilmistir. Gast’a (2010) gore gorsel analiz, her denegin performansinin ayr1 grafiklerde
izlenmesini saglayarak uygulama etkisinin en dogru ve yansiz sekilde yorumlanmasina olanak
tanimaktadir. Bu baglamda, analizin saglikli yapilabilmesi adina grafiklerin olusturulmasinda gerekli
ilkeler gozetilmistir (Tekin-Iftar, 2018).

Hayir Olgut Evet
Karsilandi mi1?

Uygulama
Verisi Alma

2.8. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin gorsellestirilmesinde Microsoft Excel programindan yararlanilmistir. Hazirlanan
bu grafiklerin yatay (X) ekseninde infografik destekli afet egitimi uygulamasi ile yoklama, izleme ve
genelleme oturumlari siralanmigstir. Dikey (Y) ekseni, deneklerin dogru tepki yiizdesini gostermekte
olup (Barton vd., 2019) %0 ile %100 araliginda derecelendirilmistir.

Verilerin gorsel analizi yapildiktan sonra, Ortiismeyen veriye dayali teknikler kullanilarak etki
biiyiikliikleri hesaplanmistir (Parker vd., 2011). Literatiirde, etki biiytikliigiinii daha giivenilir bir sekilde
belirlemek adma bu hesaplama yontemlerinden birkagimin birlikte kullanilmasi Onerilmektedir
(Kratochwill vd., 2013; Manolov ve Tanious, 2024). Alanyazindan hareketle mevcut hesaplama
yontemleri incelenerek aragtirma igin en uygun teknikler belirlenmistir. Bu kapsamda, etki biiyiikligii
analiz yontemlerinden Ortiismeyen veri yiizdesi (Scruggs ve Mastropieri, 1998) ve Tau-U (Tarlow ve
Brossart, 2018) yonteminin beraber kullanilmasina karar verilmistir.

Ortiismeyen veri yiizdesi (OVY), baslama diizeyi evresindeki en yiiksek veri degeri referans aliarak
hesaplanmaktadir. Buna gore, uygulama evresinde bu referans degerin {izerinde yer alan veri
noktalarinin sayisi, toplam uygulama evresi veri noktasi sayisina bolinmekte ve sonug ytizde olarak
ifade edilmektedir (Scruggs ve Mastropieri, 1998; Parker vd., 2011; Tekin-iftar, 2018). Ortiismeyen veri
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ylizdesinin yorumlanmasinda, %90 ve iizerindeki degerler “cok etkili”, %71-90 aras1 “etkili”, %50-70
arast “orta diizey/tartigmali” ve %50’nin altindaki degerler “etkisiz” uygulama diizeyi olarak
degerlendirilmektedir (Kauffman vd., 1998; Scruggs ve Mastropieri, 1998; Scruggs vd., 1987).

Tek denekli arastirmalarda etki biiylikliigiinii daha hassas bicimde belirleyen Tau-U (baslama diizeyi
egilimi kontrolli Tau) yontemi (Sen ve Sen, 2019) ise baglama diizeyi egilimini dikkate alarak
hesaplanmaktadir (Lee ve Cherney, 2018; Parker vd., 2011). Iki evre arasindaki drtiismeyen veriyi dlgen
bir etki biiylikliigii istatistigi olarak kullanilmaktadir (Vannest ve Sallese, 2021). Bu ¢alismada Tau-U
degerleri ¢cevrim ici hesaplama araci (https://singlecaseresearch.org/calculators/tau-u/) kullanilarak elde
edilmistir. Tau-U degeri -1 ile +1 arasinda degismektedir. Tau-U degerlerinin yorumlanmasinda, 0-0.20
aralig1 etkisiz ya da ¢ok diisiik etkiyi, 0.21-0.60 aralig1 diisiik—orta diizey etkiyi, 0.61-0.80 aralig1 orta—
yiksek dizey etkiyi ve 0.81-1.00 aralig1 ise ¢ok yiiksek diizeyde etkiyi ifade etmektedir (Parker vd.,
2011; Vannest ve Ninci, 2015).

Ote yandan kararlilik analizi, veri noktalarindaki degiskenlik esas almarak yapilmistir. Bu dogrultuda
(Tekin-Iftar, 2018) oncelikle ilgili evreye ait verilerin aritmetik ortalamasi hesaplanmis, ardindan
ortalamanin +%15°1 alinarak kararlilik i¢in kabul edilen veri aralig1 belirlenmistir. Daha sonra bu aralik
icerisinde kalan veri noktalarinin sayisi tespit edilmistir. Veri araliginda yer alan veri sayisi, toplam veri
sayisina boliinerek 100 ile ¢arpilmis ve kararlilik orani hesaplanmistir. Son asamada ise elde edilen
kararlilik oram1 %100°den ¢ikarilarak verilerin degiskenlik orani belirlenmistir (Tekin-Iftar, 2018).

2.9. Guvenirlik

Bu cgalismada, sonuglarin tutarliligini belgelemek adina bagimli ve bagimsiz degiskenlere yonelik
giivenirlik ¢aligmalarn yiiriitiilmiistiir. Uygulama giivenirligi analizi ile uygulayicinin plana uygun kalma
durumu (bagimsiz degisken) incelenirken, gézlemciler arasi giivenirlik analizi ile de veri kayitlarinin
dogrulugu (bagimli degisken) kontrol edilmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Aragtirma verilerinin toplanma ve puanlanma siirecindeki dogrulugu teyit etmek amaciyla, deney
stirecinin tamami video kayit altina alinarak gozlemciler arasi giivenirlik ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama, izleme ve genelleme evrelerine ait oturumlar
arasindan yansiz atama yoluyla %20’lik bir kesit belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Gozlemci Giivenirligi Kayit Formu” kullanilarak bagimsiz gozlemcilerce incelenmistir. Elde edilen
veriler, Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100 formiili ile analiz edilerek hesaplanmistir
(House vd., 1981; Tekin-iftar, 2018). Gézlemciler aras1 giivenirlik katsayilar1 %100 olarak bulunmustur.

Uygulama Giivenirligi

Aragtirmanin plana uygunlugunu test etmek amaciyla, deney siirecinin ilk {i¢ oturumunda uygulama
giivenirligi analizi yapilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Uygulama Giivenirligi Veri Kayit
Formu” kullanilarak, 6zel egitim alaninda deneyimli bagimsiz bir gozlemci tarafindan oturum
kayitlarinin en az %?20’si incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda aragtirmanin uygulama
giivenirligi katsayis1 (Gozlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi) x 100
formuilii ile hesaplanarak (Tawney ve Gast, 1984; Tekin-iftar, 2018) %100 olarak bulunmustur.

2.10. Etik izin

Bu arastirma, Sivas Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme
Kurulu tarafindan incelenmis olup, 23.12.2024 tarih ve E-50704946-050.04-506216 sayili karar ile
bilimsel arastirma ve yay etigi ilkelerine uygun bulunarak etik kurul onay1 alinmstir.

2.11. Simrhiliklar

Bu aragtirma, 2024-2025 egitim yilinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciyle ve belirli
bir egitim ortaminda yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, yalnizca arastirmada kullanilan afet egitimi
kazanmimlar1 ve infografik destekli 6gretim materyalleri ile sinirlidir. Ayrica kazanimlarin kaliciliga,
belirlenen izleme siiresi kapsaminda degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Aragtirma verilerinin toplanmas: siirecinde gozlemciler arast giivenirlik ve uygulama giivenirliginin
%100 diizeyinde saglandig1 belirlendikten sonra, katilimeilarin hedef davranislara iliskin performans
verileri analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, infografik destekli 6gretimin etkililigine iliskin gorsel
analiz bulgulari, etki biiyiikliigli analizleri, izleme bulgular1 ve genelleme bulgular1 olmak iizere dort
baslik altinda sunulmustur.

3.1. Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Sekil 2, aragtirmaya katilan Asli, Burak ve Can’in performans verilerini grafiksel analiz yontemiyle
ortaya koymaktadir. Sekilde yer alan yatay eksen (X) oturumlarin zamansal sirasini, diisey eksen (Y)
ise bagimli degiskenin sayisal karsilig1 olan dogru tepki oranlarini gostermektedir. Veriler, 6gretim
oncesi durumu gosteren baslama diizeyi (BD), egitimin etkisini 6l¢en uygulama evresi (UY) ve
katilimeilarin genel basar1 diizeyini es zamanli Slgen toplu yoklama (TY) sonuglarini kapsamaktadir.
Ayrica, dgretim bittikten sonraki ii¢ hafta boyunca gerceklestirilen izleme oturumlar (i) ve aktarma
becerisini degerlendiren genelleme (G) oturumlari da degerlendirmeye dahil edilmistir. Asagidaki
boliimlerde, her bir 6grencinin bu siirecteki gelisimi ayrintilartyla incelenmistir.

Aslr’ya iligkin baglama diizeyi, toplu yoklama, uygulama, izleme ve genelleme evrelerindeki
performansin diizeyi, egilimi ve kararliligi tablo 3’te sunulan kararhilik analizi bulgular dogrultusunda
asagida ele alinmistir.

Tablo 11. Asl’nin Evrelere Gore Kararhilik Analizi ve Performans Diizeyi

Evreler Veri Kararhhk Toplam Veri | Arahktaki Kararhhk Degiskenlik
Ortalamasi Aralig (x%015) Veri Sayisi (%) (%)
BD 28,00 23,80- 32,20 3 3 100 0
uy 95,50 81,18- 109,82 6 6 100 0
1.TY 98,00 83,30- 112,70 3 3 100 0
2.TY 100,00 85,00- 115,00 3 3 100 0
3. TY 100,00 85,00- 115,00 3 3 100 0
i 100,00 85,00- 115,00 3 3 100 0

Aslr’nin 6gretim Oncesi baglama diizeyi verileri incelendiginde, ilk ii¢ oturumda sirastyla %30, %30 ve
%24 performans sergiledigi goriilmiistiir (Sekil 2). Bu evrede veriler diisiik diizeyde ve yatay bir egilim
gostermis olup oturumlar arasinda anlamli bir degisim gézlenmemistir. Baglama diizeyi ortalamasi %28
olarak hesaplanmistir. £%15°lik kararlilik aralig1 (23,80-32,20) iginde tiim veri noktalarinin yer almasi,
verilerin kararli oldugunu ve miidahale Oncesinde dogal bir gelisim egilimi bulunmadigini ortaya
koymustur (Tablo 3). Bu dogrultuda 6gretim (uygulama) evresine ge¢ilmistir. Uygulama evresinde,
Asl’nin performansi ilk oturumda %87’ ye yiikselmis ve belirgin bir diizey degisikligi gostermistir.
[zleyen oturumlarda performans artarak %93’e ulasmustir. Dordiincii oturumdan itibaren ise performans
%100 diizeyine ulasmis ve bu seviyede siirdiiriilmiistiir (Sekil 2; Tablo 3). Uygulama evresi ortalamasi
%95,50 olup, tiim verilerin £%15’lik kararlilik aralig1 (81,18—-109,82) icinde yer aldig1 belirlenmistir.
Son oturumlarda g0zlenen tavan etkisi, 6gretim kriterinin karsilandigini géstermektedir (Tablo 3). Toplu
yoklama oturumlarinda performans %94—%100 araliginda degismis; izleme ve genelleme oturumlarinda
%100 diizeyinde korunmustur. Tiim dgretim sonrasi evrelerde verilerin yiiksek diizeyde kararli olmast,
kazanilan becerinin kalici ve genellenebilir oldugu sdylenebilir (Sekil 2; Tablo 3).
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Sekil 3. Katihmcilarin Baslama Diizeyi (BD), Uygulama Yoklamas1 (UY), Toplu Yoklama (TY),

izleme (I) ve Genelleme (G) Evrelerinde Dogru Tepki Yiizdeleri
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Burak’a iliskin baslama diizeyi, toplu yoklama, uygulama, izleme ve genelleme evrelerindeki
performansin diizeyi, egilimi ve kararlilig1 tablo 4’te sunulan kararlilik analizi bulgular1 dogrultusunda
asagida ele alinmigtir.

Tablo 12. Burak’in Evrelere Gore Kararhilik Analizi ve Performans Diizeyi

Evreler Veri Kararhhk Toplam | Arahktaki | Kararhlhik | Degiskenlik
Ortalamasi Arahgi Veri Veri (%) (%)
(£%15) Sayisi

BD 24,00 20,40- 27,60 3 3 100 0
Uy 28,00 23,80- 32,20 3 3 100 0
1.TY 98,00 83,30- 112,70 6 6 100 0
2.TY 96,00 81,60- 110,40 3 3 100 0
3.TY 96,00 81,60- 110,40 3 3 100 0
I 100,00 85,00- 115,00 3 3 100 0

Burak’tan alinan baglama diizeyi verileri %24 ile %30 arasinda degisiklik gdstermis olup, diisiik
diizeyde ve kararli bir seyir izlemistir (Sekil 2). Bu evrede sistematik bir artis gozlenmemis olup verilerin
tamaminin +%15°lik kararlilik araligi (20,40—-27,60) i¢inde yer almasi, performansin kararli ancak hedef
davranis agisindan yetersiz oldugunu gdstermistir (Tablo 4). Asli’ya 6gretim sunulurken, Burak’tan es
zamanl olarak alman 1. Toplu Yoklama verilerinde performansin %24-%30 araliginda kalmasi,
verilerin kararlilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, 6gretim uygulanmadig siirece Burak’in
performansinda anlamli bir degisim olmadigini gostermektedir (Sekil 2; Tablo 4). Bu durum, bagimsiz
degiskenin etkisini giiclendirmis ve arastirmada deneysel kontroliin saglandigini desteklemistir.
Uygulama evresine gegildiginde Burak’in performansi ilk oturumda %94’e yiikselerek belirgin bir
diizey degisikligi gdstermistir. Izleyen oturumlarda bu diizey korunmus, iigiincii oturumdan itibaren
%100 basariya ulasilmis olup uygulama evresi boyunca stirdiiriilmistiir (Sekil 2). Uygulama evresine
iligkin wverilerin tamaminin kararlilik araligt (+=%15) icinde yer almasi, 0gretim siirecinde yliksek
diizeyde kararliliga isaret etmektedir (Tablo 4). Ogretim sonrasinda gerceklestirilen 2. ve 3. Toplu
Yoklama oturumlarinda performansin %94- %100 araliginda devam etmesi, izleme ve genelleme
oturumlarinda ise %100 diizeyinde korunmasi, kazanilan becerinin kalic1 ve genellenebilir oldugu
sOylenebilir (Sekil 2; Tablo 4).

Can’a iliskin baglama diizeyi, toplu yoklama, uygulama, izleme ve genelleme evrelerindeki
performansin diizeyi, egilimi ve kararliligi tablo 5’te sunulan kararlilik analizi bulgular1 dogrultusunda
asagida ele alinmigtir.

Tablo 13. Can’in Evrelere Gore Kararlilik Analizi ve Performans Diizeyi

Evreler Veri Kararhhk Toplam | Arahktaki | Kararhhk | Degiskenlik
Ortalamasi Arah@ Veri Veri (%) (%)
(2%015) Sayisi

BD 32,00 27,20- 36,80 3 3 100 0
Uy 28,00 23,80- 32,20 3 3 100 0
1.TY 24,00 20,40- 27,60 3 3 100 0
2.TY 97,00 82,45- 111,55 6 6 100 0
3. TY 96,00 81,60- 110,40 3 3 100 0
I 100,00 85,00- 115,00 3 3 100 0

Can’in baglama diizeyi verileri %30-%36 araliginda degismis, ortalama basar1 diizeyi yaklasik %32
olarak hesaplanmistir (Sekil 2; Tablo 5). Bu evrede veriler diisiik diizeyde ve kararli bir seyir izlemis;
+%15°1ik kararlilik araligi (27,20-36,80) icinde tiim veri noktalarmin yer almasi, hedef davranigta
kendiliginden bir gelisim olmadigini gosterir (Tablo 5). Can, kendisine 6gretim siras1 gelene kadar gegen
siirede, Asli ve Burak’mn 0gretim siire¢leri boyunca alinan 1. ve 2. Toplu Yoklama oturumlarinda
strasiyla %24—%30 araliginda ve ardindan %24 diizeyinde sabit bir performans sergilemistir (Sekil 2).
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Bu evrelerde de verilerin tamaminin kararlilik aralig1 i¢inde yer almasi, performansin uzun siire diisiik
ve yatay bicimde korundugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, tekrar etkisi ya da ¢gevresel degiskenler gibi
dissal faktorlerin davranis tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu desteklemektedir. Uygulama evresine
gecilmesiyle birlikte Can’in performansi ilk oturumda %94’e yiikselerek belirgin bir diizey degisikligi
gdstermistir (Sekil 2). Izleyen iki oturumda bu diizey korunmus, dérdiincii oturumdan itibaren %100
basariya ulasilmis ve Ogretim siireci boyunca siirdiiriilmiistiir. Uygulama evresine iligkin verilerin
tamaminin +%15°lik kararlilik araligi (82,45-111,55) i¢inde yer almasi, 6gretimin Can iizerinde giicli
ve kararli bir etki oldugunu gostermektedir (Tablo 5). Ogretim sonrasinda gergeklestirilen toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda %96—%100 araliginda seyreden performans, kazanilan
becerinin kalic1 ve genellenebilir oldugunu ortaya koymustur (Sekil 2; Tablo 5). Can’a iligskin bulgular,
coklu yoklama deseninin gerektirdigi desen i¢i karsilagtirmalarla tam bir uyum i¢indedir. Bu durumun,
gbzlenen davranis degisikligi ile 6gretimsel miidahale arasinda islevsel bir iligki kurdugu sdylenebilir.

Tim katilimcilara iliskin baslama diizeyi, toplu yoklama, uygulama ve izleme evrelerindeki
performansin diizeyi, egilimi ve kararliligi tablo 6’da sunulan kararlilik analizi bulgular1 dogrultusunda
asagida ele alinmistir.

Tablo 14. Tiim Katihmcilarin Evrelere Gore Kararhlik ve Performans Diizeyi

Evreler Veri Toplam Araliktaki Veri Kararhhk Degiskenlik
Ortalamasi Veri Sayisi (%) (%)
BD 28,00 3 3 100 0
Uy 96,83 6 6 100 0
3. TY 97,33 3 3 100 0
I 100 3 3 100 0

Katilimeilarin tiim evreleri birlikte degerlendirildiginde, baglama evresinde ortalama basar1 diizeyi %28
olup, ii¢ oturumun tamaminda verilerin kararlilik aralif1 i¢inde yer aldig1 ve kararlilik oraninin %100
oldugu gorilmiistiir (Tablo 6). Uygulama evresinde ortalama basar1 diizeyi %96,83 ¢ yiikselmistir. Alt1
oturumun tamaminda verilerin kararlilik gostermesi, O0gretim siirecinde yiiksek diizeyde istikrar
saglandigini ortaya koymustur. Uygulama sonrasi evrede ise ortalama basari diizeyi %97,33 olarak
hesaplanmistir. Tiim verilerin kararlilik araliginda kalmasi, 6gretimle kazanilan becerinin 6gretim
sonrasinda da korundugunu gostermektedir. Evreler arasi analizler, performanstaki diizey degisikliginin
sistematik bicimde 0gretim evresinde ortaya ¢iktigini gostermektedir. Bununla birlikte, veri degiskenligi
tim evrelerde olduk¢a sinirli bir seyir izlemistir (Tablo 6). Bu bulgular 15181inda, uygulanan 6gretim
programinin hedef davranisin kazandirilmasinda ve siirdiiriilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

3.2. Etki Biiyiikliigii Bulgular:

Etki biiyikligii bulgular1 kapsaminda, baglama diizeyi-uygulama evresi karsilagtirmalarina iligkin
ortiismeyen veri yiizdesi ve Tau-U degerleri her {i¢ katilimci i¢in tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 15. Katihmcilara Ait Etki Biiyiikliigii Degerleri

Katilmel Evre Karsilastirmasi Ortiismeyen Veri (%) Tau-U
Ash Baslama Duzeyi- Uygulama %100 1.00
Burak Baglama Duzeyi- Uygulama %100 1.00
Can Baglama Duzeyi- Uygulama %100 1.00

Etki biiyiikliigii analizleri incelendiginde, Asli, Burak ve Can i¢in baslama diizeyi-uygulama evresi
karsilagtirmalarinda ortiigmeyen veri yiizdesinin %100 oldugu goriilmektedir (Tablo 7). Bu degerler,
uygulamanin tiim katilimeilar {izerinde ¢ok etkili oldugunu gostermektedir. Tau-U analizleri sonucunda,
her ti¢ katilimei i¢in de 1.00 degerine ulasilmistir. Bu bulgu, davranis degisikliginin tesadiifi olmadigini
ve sistematik olarak Ogretimsel miidahaleden kaynaklanan cok giiclii bir etkinin varligini ortaya
koymaktadir.
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3.3. izleme (Kahcilik) Bulgular

Uygulama sonrasinda 6gretimle kazanilan becerilerin korunma diizeyini incelemek amaciyla izleme

(kalicilik) oturumlarindan elde edilen bulgular tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 16. Katihmeilarin izleme (Kalicihk) Oturumlarina iliskin Kararlihk ve Performans

Duzeyleri
Katihmel 1. Hafta | 2. Hafta | 3. Hafta izleme Kararhilik | Degiskenlik
Izleme | izleme | izleme | Ortalamas: (%) (%)
(%) (%) (%) (%)
Ash 100 100 100 100,00 100 0
Burak 100 100 100 100,00 100 0
Can 100 100 100 100,00 100 0

Izleme (kalicilik) bulgulari incelendiginde, Asli, Burak ve Can’m ii¢ hafta boyunca tiim izleme
oturumlarinda %100 basar1 diizeyini koruduklar1 goriilmektedir (Tablo 8). Her bir katilimei i¢in izleme
ortalamasimin %100 olmasi ve verilerin tamaminin kararlilik araligi i¢inde yer almasi, 6gretimle
kazanilan becerinin yiliksek diizeyde kalici oldugunu gostermektedir. Grup ortalamasinin da %100
olarak hesaplanmasi, uygulamanin kalicilik agisindan tiim katilimcilar {izerinde tutarli ve istikrarl bir
etki yarattigini ortaya koymaktadir. Degiskenligin gozlenmemesi, elde edilen becerilerin zaman i¢inde
korundugu soylenebilir.

3.4. Genelleme Bulgulari

Katilimcilarin genelleme oturumlarindaki performans diizeyleri ile kararlilik ve degiskenlik oranlari
tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 17. Katihmeilarin Genelleme Oturumlarina fliskin Kararhlik ve Performans Diizeyleri

Katiimci Genelleme Oturumu Verisi (%) | Kararhlik (%) | Degiskenlik (%)
Ash 100 100 0
Burak 100 100 0
Can 100 100 0

Genelleme oturumlari, 6gretimin farkli bir 6gretmen tarafindan, 6gretimden farkli bir mekanda ve
Ogretim siirecinde kullanilmayan arag-geregler ile yiiriitiilmiistiir. Bu kosullar altinda tiim katilimcilarin
%100 basar1 diizeyi sergilemesi, verilerin tamamimin kararlilik gdstermesi ve degiskenligin
gozlenmemesi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, 6gretimle kazanilan becerinin kisi, ortam ve materyal
boyutlarinda genellenebilir nitelikte oldugunu gostermektedir (Tablo 9). Elde edilen bulgular,
Ogretimsel miidahalenin etkisinin 6gretim baglamiyla simirli kalmadigini ve becerinin farkli kosullara
da basariyla aktarilabildigini gostermektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, infografik destekli 6gretimin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin afet
egitimi kapsaminda hedeflenen becerileri edinmeleri, bu becerileri zaman iginde siirdiirmeleri ve farkli
ortam ile kosullara genelleyebilmeleri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
infografik destekli 6gretimin 6zel egitim alanindaki 6gretim uygulamalarina ve afet egitimi literatiiriine
anlamli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, infografik destekli
Ogretimin hedef davranislarin kazanilmasinda tiim katilimcilar iizerinde yiiksek diizeyde etkili oldugunu
(OVY: %100, Tau-U: 1.00) gostermektedir. Ayrica, &gretim tamamlandiktan sonra kazanilan
becerilerin korundugu ve farkli ortam ile kisilere %100 diizeyinde genellenebildigi belirlenmistir.

Arastirma bulgulari, gorsel materyallerin davranigsal becerilerin kazaniminda biligsel yiikii azaltarak
ogrenme siirecini hizlandirdigini géstermektedir. Mayer’in (2009) Coklu Ortam Ogrenme Kuramu, s6zel
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ve gorsel bilgilerin es zamanl ve biitlinlesik bi¢cimde kullanilmasinin 6grenme siirecini daha etkili ve
verimli hale getirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda infografikler, fiziksel beceriler ile sirali eylemleri
adim adim gorsellestirerek, yalnizca sézel agiklamalara dayali 6gretim siireglerinin olusturabilecegi
biligsel yiikii azaltmistir. Nitekim Sweller’n (2011) Biligsel Yiik Kurami, 6grencilerin sinirh biligsel
kaynaklarinin gereksiz yiiklerden arindirilarak etkin ve amaca yonelik bicimde kullanilmasinin 6grenme
acisindan kritik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Calismadan elde edilen sonuglar, infografik destekli 6gretimin afet egitimi becerilerinin dgretiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Elde edilen veriler 1s181nda, afet becerilerinin hizli karar verme, dogru
davranis siralamasi ve fiziksel tepki gerektiren yapisiyla iliskilendirilebilir. Soyut anlatimlara dayali
Ogretim, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in zorlayici olabilmektedir. Buna karsilik infografikler,
yapilmasi gerekenleri gorsel ipuglar ve sirali adimlar halinde sunarak 6grenme siirecini kolaylastirir ve
konunun daha net kavranmasina olanak tamimaktadir (Arshad vd., 2025; Baysal vd., 2023; Caka ve
Dursun, 2022; Tasdemir ve Aydin, 2024; Yildirim ve Perdahg1, 2019). Boylece belirsizlik azalmakta,
biligsel yiik hafiflemekte ve dogru tepki verme olasiligi artmaktadir. Bu sonuglar, infografiklerin afet
egitimi gibi giivenli davraniglarin hayati onem tasidig1 alanlarda etkili bir 6gretim aract oldugunu
desteklemektedir (Dogru, 2019; Karagayir, 2022).

Alanyazindaki uygulamalarla karsilastirildiginda, bu galigmay1 6ne ¢ikaran en 6nemli unsur sundugu
aktif katilim firsatidir. Nitekim Nagata ve Kimura (2020), 6zel egitim okullarindaki afet egitimlerinin
agirlikl olarak 6gretmen kontroliinde ve pasif tatbikatlar seklinde yiiriitiildiigiinii, bunun sonucunda da
Ogrencilerin bagimsiz karar verme becerilerinin smirlt kaldigini ifade etmistir. Bu arastirma,
ogrencilerin yalnizca dnceden belirlenmis komutlar izledigi pasif tatbikat uygulamalarindan farkli
olarak, durumsal degerlendirme yapabilen, karar alabilen ve aldig1 kararlar1 uygulayabilen bireyler
olarak siirece katilmalarin1 hedeflemektedir. Boylece 6grenci, 6gretim siirecinde edilgen bir uygulayici
olmaktan ¢ikarilarak aktif bir 6grenen konumuna getirilmektedir.

Calisma kapsaminda elde edilen yiiksek etkililik diizeyleri (OVY: %100, Tau-U: 1.00), literatiirdeki
gorsel destekli diger calismalarla Srtiismektedir. Bu degerler, Ertekin vd. (2017) ile Cattik (2016)
tarafindan yiiriitiilen video modelle 6gretim ¢alismalarinda ulasilan yiiksek basari oranlariyla tutarlidir.
Nitekim, Flowers vd. (2023) tarafindan 20 ¢aligmanin incelendigi davranigsal beceri 6gretimine yonelik
tek denekli meta-analiz calismasinda OVY'nin %100 olarak bulunmasi, arastirmamizdaki yiiksek
etkililik diizeyinin genis bir literatiirle uyumlu oldugunu agikca ortaya koymaktadir. Bu karsilastirma,
gorsel desteklerin 6grenme etkinligini anlamh diizeyde artirdigim gostermektedir. Ayn1 zamanda
infografiklerin, gorece diisiik teknoloji kullanimina ragmen yiiksek etki diizeyi saglayabildigini ortaya
koymaktadir.

Aragtirma sonuglart yiiksek teknolojiye dayali 6gretim uygulamalarini ele alan galigmalarla birlikte
degerlendirildiginde daha biitiinciil bir anlam kazanmaktadir. Alanyazinda son yillarda sanal gergeklik
tabanli afet egitimi uygulamalarinin yiiksek etki diizeyleri sundugu arastirmalarla ortaya konmustur
(Calisanie vd., 2025; Kim vd., 2025). Ancak bu tiir uygulamalar, 6zel donanim gereksinimleri ve teknik
altyap1 zorunluluklari nedeniyle her egitim ortaminda kolaylikla uygulanabilir nitelikte degildir (Samala
vd., 2025; Ward vd., 2025). Buna karsilik, bu ¢alismada kullanilan infografik destekli 6gretim yaklagimi
diisiik teknolojiye dayali, ekonomik ve erisilebilir bir alternatif sunmaktadir. Bu 6zellikler,
infografiklerin farkli egitim ortamlarinda kolayca uygulanmasini saglamaktadir (Kunze vd., 2021;
Murray vd., 2017). Dolayisiyla bu arastirma, infografik destekli 6gretimin etkililigini yalnizca nicel
bulgularla smirli bicimde ele almakla kalmamaktadir. Aymi zamanda uygulanabilirlik ve
stirdiiriilebilirlik boyutlarin1 da dikkate alarak literatiire 6zgiin bir katki sunmaktadir.

Elde edilen yiiksek etki dizeylerinin (OVY: %100; Tau-U: 1.00) yorumlanmasinda tek denekli
aragtirma deseninin dogasi ile hedeflenen becerilerin yapisal 6zellikleri birlikte ele alimmalidir (Parker
vd., 2011; Scruggs ve Mastropieri, 1998; Sen ve Sen, 2019). A¢ik bigimde tanimlanan, adim adim
ilerleyen ve dogrudan gozlenebilen giivenlik becerilerinin &gretiminde, katilimcilarin kisa siirede
yliksek performans diizeylerine ulasabildikleri ve bu diizeyleri siirdiirebildikleri alanyazinda siklikla
belirtilmektedir (Kim vd., 2020; Tekin-iftar vd., 2021). Bu tiir becerilerde kullanilan dlgme araglarinin
sinirli bir {ist performans diizeyine sahip olmasi, etki biiyiikligi degerlerinin iist sinira yakinlasmasina
yol acgabilmektedir (Maggin vd., 2019). Dolayisiyla, elde edilen yiiksek etki duzeylerinin
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degerlendirilmesinde bu durumun yontemsel bir 6zellik olarak dikkate alinmasi gerekmektedir. Ote
yandan, etki biiyiikliigii degerlerinin iist sinira ulasmasi, gozlenen davranis degisikliginin miidahaleden
bagimsiz oldugu seklinde yorumlanmamalidir (Tekin-Iftar vd., 2019). Aksine, yapilandirilmis ve
dogrudan Ogretim gerektiren gilivenlik becerilerinde infografik destekli Ogretimin &grenmeyi
hizlandirdig1 ve kisa siirede yiiksek diizeyde performans sagladigini gostermektedir.

Ogretim siirecinde elde edilen olumlu sonuglarin yalnizca infografik kullanimia degil, ayn1 zamanda
Ogretimin bireysellestirilmis bi¢cimde sunulmasina, 6gretmen-6grenci etkilesiminin yogunluguna ve
tekrar firsatlarinin sistematik olarak yapilandirilmasina da bagh olabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ancak, benzer afet becerilerinin infografik destek kullanilmaksizin 6gretildigi
calismalarda daha diisiik basar1 oranlarinin literatiirde ortaya konulmasi (Dogru, 2019; Karagayir, 2022),
infografiklerin 6grenme siirecine 6zgiil ve ayirt edici bir katki sundugunu diisiindiirmektedir (Naparin
ve Saad, 2017). Arastirma sonuglarina dayali olarak, bu caligsma infografiklerin 6grenme iizerindeki
olumlu etkilerini ortaya koyan genel egitim alanyaziniyla tutarlidir. Meta-analiz ve deneysel
aragtirmalar, infografik kullaniminin akademik basariy1, kavramsal anlamay1 ve 6grenmenin kaliciligini
artirdigin1 gostermektedir (Bhat ve Alyahya, 2023; Elald1 ve Cifci, 2021; Lestari ve Purnama, 2023;
Ozdal ve Ozdamli, 2017; Yarbrough, 2019). Farkli yetersizlik gruplarinda yapilan ¢aligmalar da bu
etkiyi desteklemektedir. Gulmus Yelmen ve Tiirel (2025) etkilesimli infografiklerin hafif zihinsel
engelli okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigini; Lukitasari (2025) ise otizmli tiniversite
ogrencilerinde uyarlanabilir 6grenme araci olarak etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica Lyra vd., (2016),
infografiklerin kullanildig1 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin 6grenmeden duyulan keyifle dogru
yanitlar arasinda pozitif iligki bulundugunu vurgulamistir. Mevcut arastirmada elde edilen yiliksek bagart
ve kalicilik sonuglari, infografiklerin bu duyussal ve bilissel katkilariyla agiklanabilir.

Aragtirmanin 6ne ¢ikan bir diger sonucu, etkililik, kalicilik ve genelleme verileri arasindaki giiglii ve
tutarl iligkidir. Uygulama evresinde tiim katilimcilarin kisa siirede %100 basariya ulasmalart ve bu
basarty1 izleme oturumlarinda da silirdiirmeleri, Ogretimin kalici &grenmeyi destekledigini
gostermektedir (Cifei ve Elaldi, 2024; Leblebici, 2012; Olcay vd., 2022). Daha da 6nemlisi, zihinsel
yetersizligi olan bireylerde siklikla karsilasilan beceri transferi gili¢liigiiniin bu calismada asilmig
olmasidir. Ogrencilerin simf ortaminda 6grendikleri giivenlik dnlemlerini farkli ortam ve materyallerle
de ayni basar1 diizeyinde sergileyebilmeleri, infografiklerin yalnizca ezbere dayali 6grenmeyi degil,
neden—sonug iligkisine dayali anlamli 6grenmeyi destekledigini ortaya koymaktadir. S6z konusu
sonuglar, afet egitimi becerilerinin dgretilebilir, siirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugunu ortaya koyan
alanyazinla (A¢ikgoz, 2019; Musaoglu, 2022; Olcay vd., 2022) tutarlidir. Park (2023) da benzer sekilde
afet egitiminde egitim diizeyi ve deneyimin afetle basa ¢ikma becerileri lizerinde belirleyici oldugunu
ifade etmistir. Ote yandan, afet ve ¢atisma durumlarinda zihinsel yetersizligin etkisini ele alan
arastirmalarin, diger engel gruplarina yonelik ¢aligmalara kiyasla sinirli oldugu belirtilmektedir (Stough,
2015). Bu smirlilik, zihinsel yetersizligi olan bireylerin afetlere hazirlik siireglerine iligkin kanit temelli
uygulamalarin gelistirilmesini giiclestirmektedir. Bu baglamda, mevcut c¢alismanin bulgular
alanyazindaki 6nemli bir boslugun doldurulmasina katki sunmaktadir. Nitekim Rofiah ve Kawai (2025),
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle yiiriittiikkleri calismada, afet egitiminin engelli
ogrenciler arasinda hazirlik diizeyini artirdigini ortaya koymustur.

4.1. Sonug

Bu gercevede mevcut arastirma, afet egitimi kapsaminda hedeflenen becerilerin zihinsel yetersizligi olan
bireylere etkili bicimde &gretilebilecegini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte ¢alisma, bu sonucun
Otesine gegerek infografik destekli dgretimin 6gretim siirecine sagladigi 6zgiil katkilar1 da goriiniir
kilmaktadir. Arastirma bulgulari, infografik destekli 6gretimin erisilebilir, yapilandirilmig ve ekonomik
bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Bu yaklasimin hem etkililik hem de siirdiiriilebilirlik agisindan
onemli avantajlar sundugu goriilmektedir. Afet ve acil durumlara yonelik beceriler, yanlhs tepki
verilmesine olanak tanimayan bir yapiya sahiptir. Bu nedenle dogru tepkinin zamaninda ve uygun
bicimde sergilenmesi hayati dnem tagimaktadir. Bu durum, s6z konusu becerilerin 6gretiminde gorsel
olarak desteklenmis ve adim adim yapilandirilmis 6gretim yaklagimlarinin énemini artirmaktadir. Bu
baglamda infografik destekli 6gretim, zihinsel yetersizligi olan bireylerin afetlere hazirlik siireglerinde
giivenli ve dogru davraniglarin kazanilmasini destekleyen kanit temelli giiclii bir uygulama olarak
degerlendirilebilir.
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4.2. Arastirmamn Simrhhklan ve Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 yorumlanirken bazi smirliliklar géz &niinde bulundurulmalidir. Ilk olarak,
calisma tek denekli arastirma desenlerinden “denekler arasi ¢oklu yoklama deseni” ile yiiriitiilmiis olup,
Sivas ilinde 0grenim goren ii¢ katilimci ile sinirlhidir. Bu kapsamda, sonuglarin tiim hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan bireylere genellenmesini sinirlayabilir. Ikinci olarak, arastirma sadece deprem oncesi,
an1 ve sonrast becerileri ile sinirlandirilmistir; diger afet tiirlerine yonelik beceriler kapsam dis1
birakilmistir. Ugiincii olarak, izleme verileri 6gretim tamamlandiktan sonraki 3 haftalik siireci
kapsamaktadir. Daha uzun vadeli kaliciligin (6 ay veya 1 yil sonra) test edilmemis olmasi, becerilerin
Omiir boyu stirdiiriiliip stirdiirtilemeyecegi konusunda bir sinirlilik olusturmaktadir. Son olarak, 6gretim
materyalleri basili infografiklerdir; dijital veya hareketli infografiklerin etkisi bu ¢alismanin kapsami
disindadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, infografik destekli 6gretimin, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin afet egitimi becerilerini kazanmalarinda, siirdiirmelerinde ve
genellemelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler
asagida sunulmustur.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

a) Ozel egitim dgretmenlerinin, afet egitimi gibi hayati risk igeren konularm dgretiminde yalnizca
sOzIii anlatima dayali uygulamalar yerine infografik ve diger gorsel materyalleri kullanmalar
onerilmektedir.

b) Bireysellestirilmis egitim programlari kapsamina, 6grencinin gelisim diizeyine uygun gorsel
semalar ve infografiklerin eklenmesi 6nerilmektedir.

c) Acil durum alanlari, ¢ikis rotalari ve ¢ok-kapan-tutun uygulama noktalarinin, 6grencilerin goriis
alaninda yer alacak infografik posterlerle isaretlenmesi 6nerilmektedir.

d) Deprem tatbikatlarinda, Ggrencilerin 6nceden infografiklerle model gosterimi yoluyla
hazirlanmasi ve tatbikat siirecinde gorsel ipuclarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

a) Gelecek arastirmalarda infografiklerin otizm spektrum bozuklugu, isitme yetersizligi veya
ogrenme giigliigii olan bireylerdeki etkisi incelenebilir.

b) Calisma deprem ile sinirli olup sel, yangin, heyelan veya ilk yardim senaryolar1 gibi farkli afet
tiirlerinde etkililik aragtirilabilir.

c) Basili infografikler ile hareketli/interaktif dijital infografiklerin etkililigi karsilagtirilabilir.

d) Ogretim sonrasi izleme siiresi 3 hafta ile sinirli olup 6 ay veya 1 y1l sonraki kalicilik ¢aligmalari
planlanabilir.

e) Tek denekli bireysel 6gretim disinda, kiigiik grup &gretimi ve akran etkilesimlerinin etkisi
arastirilabilir.
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Extended Summary

Disasters are destructive events that can lead to loss of life and property. Therefore, it is important for
individuals to have accurate information about disasters and to develop safe behaviors in order to
mitigate their destructive effects. However, a review of the literature reveals that disaster education
efforts targeting individuals with special needs are limited. It is noted that general teaching approaches
are mostly used in the education of these individuals, and that strategies specific to their cognitive
characteristics are not sufficiently developed. It is also emphasized that existing teaching materials do
not fully meet the learning needs of these individuals.

Students with mild intellectual disabilities may experience difficulties in processing abstract
information, problem solving, and generalization skills. Therefore, it is important that disaster education
is presented in a concrete, visual, and understandable manner. In this context, infographics stand out as
an effective teaching tool because they simplify information, reduce cognitive load, and support visual
memory.

This study examines disaster education supported by infographics prepared for students with mild
intellectual disabilities. The main objective of the research is to examine the effectiveness of this
education and the permanence of the gains achieved. In this context, the effect of earthquake-focused
teaching supported by infographics on students' acquisition of disaster education skills was analyzed.
Furthermore, the level of retention of the skills acquired after the teaching process was evaluated through
experimental procedures. The findings are intended to contribute to the field of special education and
provide evidence-based, practical recommendations for the design of disaster education materials.

In this context, the research focuses on the processes of acquiring, maintaining, and generalizing basic
safety and protection skills in different environments for students with mild intellectual disabilities
within the scope of disaster education. The study used a multiple-tracking design among subjects from
single-subject research models. This design allows for the reliable demonstration of the effect of
infographic-supported instruction as an independent variable on disaster education skills. Dependent
variables were assessed across different subjects over time and through sequential measurements, thus
demonstrating under experimental control that the observed behavioral changes occurred as a direct
result of the instructional application.

The study group consisted of three students attending a special education class at a state high school in
Sivas during the 20242025 academic year. The participants were in the 9th grade, aged 15, and had a
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diagnosis of mild intellectual disability. The basic criterion for selecting the students was that they had
been diagnosed according to the guidance and research center report. In addition, it was taken into
account that the participants had visual discrimination skills sufficient to perceive infographic materials,
could follow at least two-word instructions, and could sustain their attention during short-term desk-
based activities. Care was also taken to ensure that the students had not previously received systematic
disaster education.

The implementation process was conducted in a supportive training room where distractions were
minimized. Generalization sessions were held at a rehabilitation center to enable students to apply the
skills they had acquired in a different environment. The independent variable of the study was
infographic-supported instruction. The teaching materials used were developed based on Mayer's
Multimedia Learning Theory and in line with Universal Design Principles. The materials adopted a
simple, concrete, and visually-oriented structure. Expert opinions were sought to ensure content validity,
and a 93.3% consensus was achieved among the experts.

The “Earthquake Skills Assessment Form,” developed by the researcher, was used as the data collection
tool in the study. The form consists of three sub-dimensions: pre-earthquake, during the earthquake, and
post-earthquake. The experimental process, which lasted a total of 17 weeks, was conducted in five
stages: baseline, instruction, group assessment, follow-up, and generalization. The data obtained were
examined using the visual analysis method commonly used in single-subject research. The percentage
of non-overlapping data and the Tau-U statistic were used together to determine the effect size. As a
result of the analyses, both inter-observer reliability and application reliability were calculated as 100%.

The research findings were examined under four headings: teaching effectiveness, effect size, tracking,
and generalization. Visual analysis results show that infographic-supported instruction had a significant
and positive effect on all participants. At the baseline stage, Asli, Burak, and Can's performance ranged
from 24% to 36%, and the data showed a low level and horizontal trend. This finding indicates that there
was no spontaneous development in target behaviors prior to instruction. Furthermore, the fact that the
collective assessment data obtained during periods without instruction showed a similar pattern supports
the experimental control.

With the transition to the instruction phase, a sudden and significant increase was observed in the
performance of all participants. Participants achieved success rates ranging from 87% to 94% in the
initial teaching sessions, reaching a 100% performance level in a short time. This high performance was
maintained throughout the teaching phase, and the fact that all data fell within a £15% stability range
demonstrated the consistency of the teaching's effect. The continuation of high performance levels in
the post-instruction group review sessions demonstrates the durability of the acquired skills. Analyses
of effect size supported the findings of the visual analysis. The percentage of non-overlapping data was
100% for all participants, and Tau-U values were calculated as 1.00. These results confirm that
infographic-supported instruction has a statistically very strong effect. Follow-up findings showed that
participants maintained a 100% success level for three weeks after instruction. Achieving the same
success level despite using different environments, practitioners, and materials in generalization sessions
supports the generalizability of the skills.

In conclusion, this study demonstrates that infographic-supported instruction is highly effective for
students with mild intellectual disabilities. The findings are consistent with Mayer's Multimedia
Learning Theory and Sweller's Cognitive Load Theory. It shows that infographics facilitate learning by
integrating verbal and visual information. Furthermore, the active participation of students in the
learning process is considered an important feature that distinguishes this approach from traditional
disaster education. However, the study's limitations include its single-subject design, limited number of
participants, focus solely on earthquake skills, and a follow-up period limited to three weeks.
Nevertheless, the findings indicate that infographic-supported instruction is an effective and feasible
approach for individuals with intellectual disabilities in the disaster preparedness process. It provides
strong, evidence-based implications for practice and further research.
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