Ucgiincii Sektdr Sosyal Ekonomi Dergisi
Third Sector Social Economic Review
60(1) 2025, 25-43
doi: 10.15659/3.sektor-sosyal-ekonomi.25.01.2554

Arastirma Makalesi

Erken Cocukluk Doneminde Matematik Egitimi Alaninda Tiirkiye'de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Egilimleri’

Trends of Postgraduate Theses on Early Childhood Mathematics Education in Turkey

Irem ORGUN Ensar YILDIZ
Bilim Uzmani, Milli Egitim Bakanlig Dr. Ogr. Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi
iremorgunn@gmail.com Egitim Fakiiltesi
https://orcid.org/0009-0005-8227-033 1 ensarvyildi@outlook.com.tr

https://orcid.org/0000-0003-3741-1121

Makale Gelis Tarihi Makale Kabul Tarihi
23.10.2024 18.12.2024

Oz

Aragtirmanin amaci, Tiirkiye'de erken g¢ocukluk doneminde matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii diizeydeki
tezleri sentezlemek ve degerlendirmektir. Arastirma sistematik inceleme yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Tirkiye’deki erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler aragtirmanin evrenini
olusturmustur. Bu kapsamda ¢alismanin evrenini Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan 1986-2023 yillar1 arasindaki 168 tane
lisansiistii tez olusturmustur. Baglangi¢ olarak 1986 yilinin segilmis olmasinin nedeni erken ¢ocuklukta matematik
alanindaki ilk lisansiistii tezin bu yilda olmasindan kaynaklanmaktadir. Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olan Tez Inceleme Formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel igerik analizi ydntemiyle incelenmistir.
Erken ¢ocuklukta matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin 125 tanesi yiiksek lisans ve 43’1 doktora tezi
oldugu bulgulanmistir. Arastirmalarin yayimlanma yillarina bakildiginda, 6zellikle 2011 yilindan sonra artan bir ilgi ve
yogunluk goriilmektedir; bu da alandaki aragtirmact sayisiin arttigimi ve bu alana olan ilginin yiikseldigini
gostermektedir. Arastirmalarda en yaygin kullanilan yontemlerin sirastyla nicel, karma ve nicel yontemler oldugu tespit
edilmistir. Tiirkiye'deki erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistli arastirmalarin ¢esitliligi
ve yayginligi, bu alandaki 6nemin ve gerekliligin altini ¢izmektedir. Ancak doktora diizeyindeki arastirmalarin sayisinin
az olmasi, ileriki donemlerde daha fazla doktora diizeyindeki ¢aligmalara odaklanilmasi gerektigini isaret etmektedir.

Anahtar kelimeler: Erken ¢ocukluk, Erken ¢ocuklukta matematik, Lisansiistii, Tezler, Egilim
Abstract

The aim of the research is to synthesize and evaluate theses studies at the postgraduate level in the field of mathematics
education during early childhood in Turkey. It was conducted using a systematic review method. The postgraduate theses
related to mathematics education during early childhood in Turkey form the population of the study, encompassing 168
theses from 1986 to 2023. A Thesis Review Form prepared by the researchers was used during the data collection process,
and the obtained data were analyzed using descriptive content analysis. It was found that 125 of the theses were master's
theses and 43 were doctoral theses. Analyzing the publication years of the research shows a rising interest and intensity,
particularly after 2011, indicating an increase in the number of researchers in this field. The most commonly used methods
in the studies were identified as quantitative, mixed, and qualitative methods in that order. The diversity and prevalence
of postgraduate research in mathematics education during early childhood in Turkey underline the importance and

1 Bu galigma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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necessity of this field. However, the low number of doctoral-level studies suggests a need to focus more on doctoral
research in the future.

Keywords: Early childhood, Mathematics in early childhood, Postgraduate, Theses, Trends.
1. Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, cocugun yasaminin ilerleyen yillarinda 6grenme deneyimleri, refahi ve tiretkenligi
icin temel olusturan kritik bir donemdir (Oktay, 2008; Giiven ve Azkeskin, 2012). Arastirmalar, bu donemdeki
cocuklara yapilan yatirimlarin iilkelerin refah seviyelerini yiikseltmeye ve geleceklerini giivence altina almaya
yonelik oldugunu gostermektedir (UNICEF, 2017). Bu nedenle erken ¢ocukluk dénemi, sadece bireysel
kazanimlar i¢in degil, ayn1 zamanda toplumsal faydalar i¢in de etkili ve kaliteli bir sekilde gegirilmelidir
(Dahlberg, Moss ve Pence, 2007). Bu donemde edinilen avantajlar ¢ocugun nasil bir birey olacagini ortaya
koymaktadir (Deniz, 2017). Bu donemin basariyla tamamlanmasi, akademik becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkilemesiyle gelecekte cocugun kendi yasitlarina gore avantajh bir konum saglayacak kadar 6nemlidir
(Aslan & Aktas Arnas, 2014; Jordan vd., 2009; Uyanik & Kandir, 2010; Yasar, 2008).

Bu dénemde ¢ocuklar 6grenecekleri konuyu yaparak yasayarak hayatlarina adapte etmektedirler (Ari, 2003).
Bu siirecteki merak duygusu, ¢cocuklarda 6grenmenin temellerini atmada ve ileriki donemlerde 6grenmeyi
desteklemede onemli bir rol oynamaktadir (Ulusoy, 2013). Bu ylizdendir ki merak, bilginin rehberi ve
O0grenmenin kapisini acan bir anahtar olarak da tanimlanir (Kapikiran & Susar Kirmizi, 2019). Cocuklar,
diinyay1 kesfederken farkli fonksiyonel becerilerden yararlanir. Bu beceriler arasinda en énemlilerinden biri
de matematiktir (Charlesworth &Lind, 2007).

Erken cocukluk doneminde verilen matematik egitimi, cocuklarin ileriki yillardaki akademik basarisini
etkilemektedir (Giiven ve Balat, 2006; Schneider ve Niklas, 2014). Bu kadar kritik bir 6neme sahip olan erken
cocukluk dénemi matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin incelenerek ortaya konulmasi bu alana
yonelik bosluklarin belirlenmesi, eksikliklerin giderilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
yapilan mevcut ¢aligmalar genel olarak yapildiklari yillara veya matematigin belirli alt dallarina odaklanmistir
(Bage1 & Ivredni, 2016; Tereci & Bindak, 2019; Yildiz Altan vd., 2021; Celik, 2022; Durmusoglu & Bilgen,
2023; Ozkan, 2023). Bu durum, erken ¢ocukluk déoneminde matematik egitimi alaninda bilgi eksikligini ve
daha etkili stratejilerin gelistirilmesini zorlagtirmaktadir. Tiirkiye’de cogunlukla erken ¢ocuklukta matematik
alanindaki ¢alismalar her yoniiyle daha kapsamli olarak lisansiistii tezlerde ele alinmaktadir. Dolayisiyla,
Tirkiye'de erken gocuklukta matematik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin tamaminin incelenmesi, gegmisten
gliniimiize kadar olan siireci daha net ortaya koyacaktir. Ayn1 zamanda bu alandaki durumu ortaya gikarmak,
arastirma egilimlerini ve bosluklar1 belirlemek ve gelecek aragtirmalar igin bir yol haritasi olusturmak
acisindan 6nemlidir. Bu baglamda, Tiirkiye'de erken ¢ocukluk déneminde matematik egitimi iizerine yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesiyle birlikte erken ¢ocuklukta matematik egitimi uygulamalarini gelistirmeyi ve
bu dénemde ¢ocuklarin erken matematik becerilerini destekleyen arastirmalar: tesvik etmeyi amaglamaktadir.
Bu ama¢ dogrultusunda, Tirkiye'deki lisansiistii diizeydeki tezlerin konularimi, tiirlerinin, yillarini,
Universitelerini, c¢alisma yOntemlerini, analiz yontemlerinin, arastirma yontem se¢imlerinin, c¢aligma
gruplarmin, ¢aligma 6rneklem biiyiikliiklerini, 6rneklem cinsiyet dzelliklerini, veri toplama araglarini analiz
ederek, erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi alanindaki durumu anlamay1 ve gelecek arastirmalar
i¢in bir temel olusturmay1 hedeflemektedir. Bu sayede, alandaki bilgi agikliklarini belirleyerek, ileriki yillarda
ilgili paydaslara ve arastirmacilara bu alanda daha etkili stratejiler gelistirme ve arastirma yapma konusunda
yol gbstermeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirmalarin konusuna gére dagilimi nasildir?

Arastirmalarin tiiriine gére dagilimi nasildir?

Arastirmalarin yayimlandig1 yila gore dagilimi nasildir?
Arastirmalarin yayimlandig1 iiniversiteye gore dagilimi nasildir?
Arastirmalarin yontemlerine gore gore dagilimi nasildir?
Arastirmalarin analiz yontemine gore dagilimi nasildir?
Arastirmalarin yontem se¢imine gore dagilimi nasildir?

Arastirmalarin ¢alismanin 6rneklem biiyiikliigiine gére dagilimi nasildir?

o ® N N kv

Arastirmalarin 6rneklemine/galisma grubu cinsiyet 6zelliklerine gére dagilimi nasildir?
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10. Arastirmalarin 6rneklemine/calisma grubu tiiriine gore dagilimi nasildir?
11. Arastirmalarin veri toplama araci tiiriine gére dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1 Arastirmanin modeli

Bu calismada sistematik derleme yontemi kullanilmistir. Bu c¢alismada, ayni konu hakkinda yapilan
arastirmalarin bir araya getirilip verilerinin birlestirilerek bir biitiin olarak ortaya konmasi amag¢lanmistir
(Patole, 2021). Sistematik derleme yontemi, belirlenen arastirma sorusuna cevap veren biitiin arastirmalari
dikkatli ve detayli bir sekilde inceleyip 6zetlemektedir. Bu sistematik derlemeler, "ikincil arastirma" ya da
"arastirma lizerine arastirma" olarak da adlandirilabilir (Clarke, 2011). Bu yontem, genel olarak mevcut
literatiir kapsaminda elde edilen sonuglar1 bir araya getirerek bir rapor sunmak i¢in kullanmilir (White &
Schmidt, 2005).

2.2. Evren

Arastirmanin evreni, Tiirkiye'de erken gocukluk doneminde matematik egitimi alaninda lisansiistii diizeyde
yapilan tezlerin biitiiniinii kapsamaktadir. Bu kapsam da aragtirma ge¢misten giiniimiize kadar yapilan 168 adet
ilgili aragtirmay1 icermektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, Tiirkiye'deki lisansiistii tezlerin tarihsel ve
kronolojik bir derlemesi saglanarak ve erken ¢cocukluk doneminde matematik egitimi alanindaki gelismelerin
zaman i¢inde nasil degistigi ve gelistigi analiz edilmistir. Bu nedenle, ¢alisma grubu, Tiirkiye'de gegmisten
giiniimiize kadar yapilan lisansiistii diizeydeki tiim tezleri icermektedir. Bu 168 adet ¢alismanin 43’ Doktora
ve 125’1 Yiiksek Lisans tezinden olugmaktadir. Bu arastirmada ilk calisma 1976 yilinda yapilmis olsa da
aragtirmanin lisans mezuniyet tezi olmasi nedeniyle arastirma ¢aligma grubuna dahil edilmemistir.

2.3. Veri toplama araci

Veri toplama siirecinin ilk adiminda Tiirkiye'deki lisansiistii diizeyde erken ¢ocukluk doneminde matematik
egitimi alaninda yapilan tezlerin literatiir taramasiyla baslanmistir. Bu tarama, erken gocuklukta matematik
egitimi, erken cocuklukta matematik, matematik kelimeleri ile YOK TEZ veri tabanindan taranarak
gerceklestirilmistir. Bu sayede, arastirmanin kapsamina uygun olan tezler tespit edilerek arastirma i¢in uygun
bir veri havuzu olusturulmustur. Belirlenen tezlerin toplanmasi ve islenmesi siirecinde, Tez Inceleme Formu
kullanilarak veri noktalar1 kaydedilmistir. Bu noktalar arasinda, tezlerin konulari, yayimlanan iiniversiteler,
yayim tarihleri, kullanilan metodolojiler, ¢calisma gruplari, tezlerin tiirleri, arastirma ve veri analiz yontemleri,
bulgular, sonuglar gibi temel bilgiler yer almistir. Bu veriler, daha sonra analiz siirecinde detayli bir sekilde
degerlendirilerek diizenlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan “Tez
Inceleme Formu” kullanilmistir. Formun igerisinde arastirma tiirii, arastirma yili, tezin konusu, drneklem
caligma grubu secimi, veri toplama araci, veri analizi yontemi, arastirma yontemi gibi boliimler yer almaktadir.
Olusturulan form {i¢ alan uzmania gonderilmistir. Uzmanlar form igerisindeki bilgilerin yeterli oldugunu
ifade etmistir.

2.4. Verilerin analizi

Veri analizi asamasinda, toplanan veriler dikkatle incelenerek ve sistematik bir sekilde betimsel igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi, bireylerin eylemlerini ve yaratilislarini dolayli yollarla anlamay1
ve tespit etmeyi saglayan bir yontemdir ve genellikle beseri bilimlerde uygulanmaktadir. igerik analizinde,
Oonceden saptanmis standartlarla igeriklerin belirli kelimelerini kapsayan boliimlerle ana hatlarinin
belirlenmesine yardime1 olan kuralli bir yontem kullanilir. Bu analiz siireci, tezlerin i¢eriginin derinlemesine
degerlendirilmesini ve ortak temalarin ve egilimlerin belirlenmesini icermektedir. Elde edilen bulgular,
aragtirmanin amacina ulasilmasina ve hipotezlerin dogrulanmasina yonelik degerli bilgiler saglamistir. Sonug
olarak, bu veri toplama siireci, arastirmanin metodolojik saglamligini ve bilimsel gecerliligini gliclendirmistir.
Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi, kullanilan yontemlerin titizlikle uygulanmasi ve verilerin dikkatle
incelenmesiyle saglanmigtir. Tiirkiye’deki lisansiistii diizeyde erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi
alaninda yapilan tezlerin kapsaml bir sekilde incelenmesi, alana dair derinlemesine bir anlayis gelistirmek ve
gelecekteki arastirmalar i¢in Onemli bir temel olusturmak agisindan degerli oldugu diisiiniilmektedir
(Blytikoztirk vd., 2022).

Etik Onay: Arastirma i¢in etik kurul iznine gerek yoktur.
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3. Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, ¢calismalarin konularina, tez tiirlerine, yayimlandig: iniversitelere, yontemlerine,
arastirma ve analiz yOntemlerine, yontem se¢imine, Orneklem/calisma grubuna, 6rneklem biiyiikliigiine,
orneklem cinsiyet 6zelliklerine ve veri toplama aracina gore dagilimlari tablo ve sekillerle agiklanmustir.

Tablo 1: Calismalarin Konularina Goére Dagilimi Gore Bulgular:

Konular Frekans Yiizde (%)
Matematik ve Ogretmen Iliskisi 34 20.24
Okul Oncesi Progranmi ve Yaklagimlari 26 15.48
Matematik Becerileri 15 8.93
Matematik ve Aile-Cevre Iliskisi 12 7.14
Matematik ve Akil Yiirtitme Iliskisi 12 7.14
Say1 ve Korunum Kavrami 11 6.55
Geleneksel ve Cagdas Matematik Ogretim Y dntemleri 9 5.36
Matematik, Edebiyat ve Erken Okuryazarlik Iliskisi 8 4.76
Matematik ve Oyun 8 4.76
Kargilagtirma 7 4.17
Matematik ve Problem C6zme 5 2.98
Matematik ve Ozel Egitim Iliskisi 5 2.98
Geometrik Cisimler 4 2.38
Matematik ve Drama Y 6ntemi 3 1.79
Matematik ve Destekleyici Egitim iliskisi 3 1.79
Siiflandirma 2 1.19
Matematik ve Dil Iliskisi 2 1.19
Matematik Kavrami 1 0.60
Matematik Ogrenme Nesnesi 1 0.60
Toplam 168 100

Tablo 1'de, toplam 168 ¢alisma 19 farkli baslik altinda siiflandirilmigtir. Bu bagliklarin ¢esitliligi seneler
igerisinde pek ¢ok caligmanin ele alinmasindan kaynaklanmaktadir. Konu bagliklari i¢erisinde en ¢ok (n=34)
calisma ile Matematik ve Ogretmen iliskisi sonra ise (n=26) calisma ile Okul Oncesi Progranmi ve Yaklasimlari
takip etmektedir. Bu basliklar ise ¢oktan aza dogru su sekilde siralanmaktadir; Matematik ve Ogretmen Iliskisi
(n=34), Okul Oncesi Programi ve Yaklasimlari (n=26), Matematik Becerileri (n=15), Matematik ve Aile-Cevre
Mliskisi (n=12), Matematik ve Akil Yiiriitme Iliskisi (n=12), Say1 ve Korunum Kavrami (n=11), Geleneksel ve
Cagdas Matematik Ogretim Yontemleri (n=9), Matematik, Edebiyat ve Erken Okuryazarlk iliskisi (n=8),
Matematik ve Oyun (n=8), Karsilastirma (n=7), Matematik ve Problem C6zme (n=5), Matematik ve Ozel
Egitim 1liskisi (n=5), Geometrik Cisimler (n=4), Matematik ve Drama Yoéntemi (n=3), Matematik ve
Destekleyici Egitim Iliskisi (n=3), Siniflandirma (n=2), Matematik ve Dil iliskisi (n=2), Matematik Kavrami
(n=1), Matematik Ogrenme Nesnesi (n=1).
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KONULARINA GORE DAGILIMI
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Sekil 1: Calismalarin Konularina Gére Dagilimi
Aragtirmada calismalarin tez tiirlerine gore dagilimlariin Sekil 2 ‘de degerleri verilmistir.

Tez Tiirii Adedi

Doktora (43)
26%

Yiiksek Lisans (125)
74%

H Doktora (43) H Yiksek Lisans (125)

Sekil 2: Calismalarin Tez Tiirlerine Gore Dagilimi

Sekil 2’de goriildiigii tizere 168 adet calismanin (n=125)’1 Yiiksek Lisans Tezi, (n=43)’ii ise Doktora Tezinden
olugmaktadir. Aragtirmanin literatiir taramasi yapilirken, 1976 yilinda yapilan ilk ¢alismanin lisans mezuniyet
tezi olmasi nedeniyle, arastirma orneklem grubuna uygun olmadigi i¢in bu calisma arastirmaya dahil
edilmemistir.

Tablo 2: Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yayin Yih Frekans Yiizde (%)
1986 1 0.60
1988 1 0.60
1990 2 1.19
1991 1 0.60
1992 2 1.19
1993 1 0.60
1994 1 0.60
1997 1 0.60
1998 1 0.60
2000 1 0.60
2002 1 0.60
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2003 2 1.19
2004 4 2.38
2005 1 0.60
2006 5 2.98
2007 3 1.79
2008 3 1.79
2009 2 1.19
2010 1 0.60
2011 2 1.19
2012 5 2.98
2013 7 4.17
2014 3 1.79
2015 8 4.76
2016 9 5.36
2017 8 4.76
2018 17 10.12
2019 20 11.90
2020 12 7.14
2021 15 8.93
2022 11 6.55
2023 17 10.12
Toplam 168 100

Tablo 2'de goriildiigii tizere, ilk ¢aligmanin tarihi 1986 olarak belirtilmis olsa da aslinda ilk ¢aligma 1976 yilina
aittir. Ancak bu ¢alisma, bir lisans mezuniyet tezi oldugundan arastirmaya dahil edilememis ve ilk ¢alisma
olarak 1986 yilindaki bir ¢caligma ele alinmigtir. 1986 yilindan sonra, 1987, 1989, 1995, 1996, 1999 ve 2001
yillarinda herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Ancak bu yillar disindaki yillarda en az 1 adet ¢alisma
bulunmaktadir. Calismalarin yogunlugu 2011 yilindan itibaren artmaktadir ve en ¢ok ¢aligma 2019 yilinda
(n=20) ile gerceklesmistir; bunu 2018 ve 2023 yillar takip etmektedir, her biri (n=17), bu yillar1, 2021 (n=15),
2020 (n=12), 2016 (n=9), 2015 (n=8), 2017 (n=8), 2013 (n=7), 2012 (n=5), 2006 (n=5), 2004 (n=4), 2014
(n=3), 2008 (n=3), 2007 (n=3), 2011 (n=2), 2009 (n=2), 2003 (n=2), 1991 (n=2), 1990 (n=2), 2010 (n=1), 2005
(n=1), 2000 (n=1), 2002 (n=1), 1998 (n=1), 1997 (n=1), 1994 (n=1), 1993 (n=1), 1988 (n=1), 1986 (n=1)
seklinde izlemektedir.

Tablo 3: Calismalarin Yayimlandigi Universiteye Gore Dagilimi

Yayimlanan Universite Frekans Yiizde (%)
Gazi Universitesi 31 18.45
Hacettepe Universitesi 21 12.50
Marmara Universitesi 14 8.33
Ankara Universitesi 11 6.55

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 7 4.17
Cukurova Universitesi 7 4.17
Selguk Universitesi 7 417
Dokuz Eyliil Universitesi 6 3,57
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Necmettin Erbakan Universitesi 5 2.98
Anadolu Universitesi 4 2.38
Inénii Universitesi 4 2.38
Atatiirk Universitesi 3 1.79
Bursa Uludag Universitesi 3 1.79
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 3 1.79
Karadeniz Teknik Universitesi 3 1.79
Kiitahya Dumlupmnar Universitesi 3 1.79
Pamukkale Universitesi 3 1.79
Bahgeschir Universitesi 2 1.19
Firat Universitesi 2 1.19
Istanbul Aydin Universitesi 2 1.19
Afyon Kocatepe Universitesi 1 0.60
Akdeniz Universitesi 1 0.60
Balikesir Universitesi 1 0.60
Bogazici Universitesi 1 0.60
Ege Universitesi 1 0.60
Erciyes Universitesi 1 0.60
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi 1 0.60
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 1 0.60
Gaziantep Universitesi 1 0.60
Hasan Kalyoncu Universitesi 1 0.60
Istanbul Bilgi Universitesi 1 0.60
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi 1 0.60
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 1 0.60
Kafkas Universitesi 1 0.60
Kastamonu Universitesi 1 0.60
Kirklareli Universitesi 1 0.60
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 0.60
Kog Universitesi 1 0.60
Maltepe Universitesi 1 0.60
Mersin Universitesi 1 0.60
Orta Dogu Teknik Universitesi 1 0.60
Sakarya Universitesi 1 0.60
The University of Georgia 1 0.60
Trakya Universitesi 1 0.60
Usak Universitesi 1 0.60
Van Yiiziincii Y11 Universitesi 1 0.60
Yeditepe Universitesi 1 0.60
Toplam 168 100

Tablo 3’te goriildiigl lizere, caligmalarin yayimlandigi {iniversitelere gore dagilim su sekildedir: En ¢ok
caliygma Gazi Universitesi'nde yapilmis olup (n=31), Hacettepe Universitesi'nde ise (n=21) olarak
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kaydedilmistir. Ardindan, Marmara Universitesi (n=14), Ankara Universitesi (n=11), Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi (n=7), Cukurova Universitesi (n=7), Selcuk Universitesi (n=7), Dokuz Eyliil Universitesi (n=6),
Necmettin Erbakan Universitesi (n=5), Anadolu Universitesi (n=4), Indnii Universitesi (n=4), Atatiirk
Universitesi (n=3), Bursa Uludag Universitesi (n=3), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (n=3), Karadeniz
Teknik Universitesi (n=3), Kiitahya Dumlupinar Universitesi (n=3), Pamukkale Universitesi (n=3), Bahgesehir
Universitesi (n=2), Firat Universitesi (n=2), Istanbul Aydin Universitesi (n=2) seklinde siralanmistir. Geri
kalan iiniversitelerde ise her birinde (n=1) adet ¢alisma bu dagilim takip etmektedir.
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Sekil 4: Cahsmalarin Yayimlandig1 Universiteye Gore Dagilim

Tablo 4: Calismalarin Yontemlerine Gore Dagilimi

Calismalarin Yontemi Frekans Yiizde (%)
Nitel 22 13.10

Nicel 103 61.31
Karma 43 25.60
Toplam 168 100

Tablo 4’te arastirmalarin yontemlerine gore dagilimlarimin biiyiik kismi nicel yontemlerden (n=103) (f=61)
olugmaktadir. Sirasiyla diger arastirmalarda karma calismalar (n=43), (f= 26) ve nitel ¢alismalar da (n=22),
(f=13.00) ile izlemektedir.

Calismalarin Yontemlerine Gore
Dagilimai

mNitel
EmNicel

B Karma

Sekil 5: Calismalarin Yayimlandigi Universiteye Gore Dagilimi
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Tablo 5: Calismalarin Analiz Yontemine Gore Dagilimlar:

Frekans Yiizde (%)

1. Betimsel (Descriptive)

1.1. Frekans/Yiizde Tablolar1 89 9.91
1.2. Ortalama/Standart Sapma 93 10.36
1.3. Grafik ve Gosterim 68 7.57
1.4. Diger 7 0.78

2. Kestirimsel (Infrental)

Parametrik Testler

2.1. t- testi 57 6.35
2.2. Korelasyon 49 5.46
2.3. ANOVA 42 4.68
2.4. ANCOVA 39 4.34
2.5. MANOVA 8 0.89
2.6. MANCOVA 8 0.89
2.7. Faktor Analizi 13 1.45
= 2.8. Regresyon 24 2.67
E Non-Parametrik Testler
é 2.9. Mann-Whitney U Testi 86 9.58
:% 2.10. Kruskal-Wallis Testi 64 7.13
; 2.11. Non-Parametrik Korelasyon 48 5.35
j (Spearman Korelasyonu)
% 2.12. Fisher Kesinlik Testi 50 5.57
= 2.13Ki-kare Testi 55 6.12
E 2.14. Diger 4 0.45
E 3. Nitel Analiz
<Zﬂ E 3.1. igerik Analizi 41 4.57
“g 3.2. Betimsel Analiz 26 2.90
d E 3.3. Igerik ve Betimsel Analiz 18 2.00
E ‘S Diger 9 1.00
Toplam 898 100

Tablo 5'de caligmalarin arastirma yontemi/analiz yontemine gore dagilimlarinin toplami (n=898)’dir.
Arastirma yontemleri Nicel ve Nitel yontemler olarak ikiye ayrilmistir. Nicel analiz yontemleri toplamda
(n=804) kez kullanilmis ve Betimsel (Descriptive) ile Kestirimsel (Infrental) yontemler olarak ikiye ayrilmistir.
Betimsel (Descriptive) yontemde toplam (n=257) kez kullanilmis ve bu yontemler dort alt kategoriye
ayrilmistir. Bunlar, su sekilde siralanmaktadir: Ortalama/Standart Sapma (n=93), Frekans/Yiizde Tablolari
(n=89), Grafik ve Gosterim (n=68), Diger (n=7). Kestirimsel (Inferansiyel) yontemler toplamda 547 kez
kullanilmistir. Bu yontemler, kendi i¢inde dnce parametrik ve non-parametrik testler olarak ikiye ayrilmustir.
Parametrik testler, kendi i¢inde 8 alt kategoriye ayrilmstir; t-testi (n=57), Korelasyon (n=49), ANOVA (n=42),
ANCOVA (n=8), MANOVA (n=6), MANCOVA (n=2), Faktor Analizi (n=13) ve Regresyon (n=24). Non-
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parametrik testler ise kendi iginde 6 alt kategoriye ayrilmistir; Mann-Whitney U Testi (n=86), Kruskal-Wallis
Testi (n=64), Non-Parametrik Korelasyon (n=48), Fisher’in Kesinlik Testi (n=50), Ki-kare Testi (n=55) ve
Diger (n=4). Nitel Yontemler ise toplamda 94 kez kullanilmig ve dort alt baslik altinda ele alinmistir. Bunlar
su sekilde siralanmaktadir: Igerik Analizi (n=41), Betimsel Analiz (n= 26), igerik ve Betimsel Analiz (n= 18),
Diger (n=9)’dur.

Tablo 6: Calismalarin Yontem Secimine Gore Dagilim

Arastirma Yontemi Frekans Yiizde (%)
1.1. Tam Deneysel 31 17.71
1. Deneysel
1.2. Yar1 Deneysel 25 14.29
2.1. Betimsel 14 8.00
Boylamsal - -
Kesitsel 2 1.14
2. Tarama
2.2. Karsilagtirmali 11 6.29
2.3. Korelasyon 7 4.00
2.4. Genel Tarama 43 24.57
2.5.Ex-Post Facto 1 0.57
3.1. Kiiltiir Analizi - -
3. Etkilesimli 3.2. Olgubilim - -
3.3. Ornek Olay 8 457
3.4.Teori Olusturma 1 0.57

4.1.Tarihsel Analiz - -

4.2 .Kavram analizi - -
4. Etkilesimsiz

4.3. Derleme 5 2.86
4.4, Meta Fizik - -
5.1.A¢imlayici Desen 16 9.14
5.2.Yakinsayan Desen 4 2.29
5 Karma 5.3 Kesfedici Desen 1 0.57
5.4. I¢ I¢e Desen 5 2.86
5.5.Dontistiirticti - -
Desen
5.6.Cok Amacli Desen 1 0.57
Toplam 175 100

Tablo 6’da goriildiigi tizere, Caligmalarin Yontem Sec¢imine Gore Dagilimlari toplamda 175'tir. Bu yontemler
5 alt konu baglhigina ayrilmistir. En ¢ok kullanilan yontem Tarama yontemi olup (n=78) kez kullanilmistir. Onu,
sirasiyla deneysel yontem (n=56), Karma yontem (n=27), Etkilesimli yontem (n=9) ve Etkilesimsiz yontem
(n=5) izlemektedir.

Tablo 7: Calismalarin Orneklem / Cahsma Grubuna Goére Dagilimi

Orneklem/Cahsma Grubu Frekans Yiizde (%)
Cocuk 105 62.50
Ogretmen 22 13.10
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Cocuk+Ebeveyn 10 5.95
Cocuk+Ogretmen 9 5.36
Dokiiman Yayin 5 2.98
Ogretmen Adayi 5 2.98
Cocuk + Ebeveyn + Ogretmen 3 1.79
Ebeveyn 2 1.19
Cocuk + Dokiiman Inceleme 2 1.19
Ogretmen+Ogretmen Adayi 2 1.19
Cocuk + Anne + Ogretmen 1 0.60
Cocuk + Ogretmen + Egitim uzmani 1 0.60
Oyun Uygulamasi 1 0.60
Toplam 168 100

Tablo 7'de, en ¢ok ¢ocuk grubuna ait ¢alisma sayisi (n=105)tir. Ardindan, Ogretmen grubuna ait (n=22)
calisma, Cocuk+Ebeveyn grubuna ait (n=10) calisma, Cocuk+Ogretmen grubuna ait (n=9) ¢alisma, , Dokiiman
Yayin grubuna ait (n=5) calisma, Ogretmen Aday1 grubuna ait (n=5) calisma, Cocuk + Ebeveyn + Ogretmen
grubuna ait (n=3) calisma, Ebeveyn grubuna ait (n=2) ¢alisma, Cocuk + Dokiiman Inceleme grubuna ait (n=2)
calisma, Ogretmen+Ogretmen Aday: grubuna ait (n=2) calisma, Cocuk + Anne + Ogretmen grubuna ait (n=1)
calisma, Cocuk + Ogretmen + Egitim uzmani grubuna ait (n=1) ¢alisma, Oyun Uygulamas1 grubuna ait (n=1)
caligma bulunmaktadir. Toplamda 168 adet ¢alisma grubu mevcuttur.
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Sekil 6. Cahsmalarin Yayimlandigi Universiteye Gore Dagilimi

Tablo 8: Calismalarin Orneklem / Cahsma Grubuna Goére Dagilimi

Orneklem Sayisi Frekans Yiizde (%)
401 ve daha fazlasi 12 7.69
301-400 aras1 10 6.41
201-300 aras1 20 12.82
101-200 aras1 25 16.03
91-100 aras1 7 4.49

81-90 aras1 5 3.21

35



Orgiin, I. — Yildiz, E., 25-43

71-80 aras1 6 3.85
61-70 aras1 5 3.21
51-60 aras1 9 5.77
41-50 aras1 9 5.77
31-40 aras1 21 13.46
21-30 aras1 13 8.33
11-20 aras1 6 3.85
1-10 aras1 8 5.13
Toplam 156 100

Tablo 8’de 6rneklem biiyiikliigiine gore ¢alismalarin dagilimi incelendiginde, biitiin ¢aligmalarda homojen bir
dagilimin olmadig1 goriilmektedir. Bu, arastirmalarda 6rneklem biiyiikliiklerinin farkli araliklarda oldugunu
gostermektedir. Ornegin, 101-200 aras1 6rneklem biiyiikliigiine sahip (n=25) arastirma bulunmaktadir. Bunun
yani sira, diger 0rneklem biiyiikliikleri su sekildedir: 31-40 aras1 (n=21), 201-300 aras1 (n=20), 21-30 aras1
(n=13), 401 ve daha fazlas1 (n=12), 301-400 aras1 (n=10), 41-50 aras1 (n=9), 51-60 aras1 (n=9), 1-10 aras1
(n=8), 91-100 aras1 (n=7), 11-20 arasi1 (n=6), 71-80 arasi (n=6), 61-70 aras1 (n=5), 81-90 arasi (n=5).

Tablo 9: Calismalarin Orneklem Cinsiyet Ozelliklerine Gére Dagilim

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kiz 128 36.78
Erkek (Cocuk) 128 36.78
Kadin 49 14.08
Erkek (Yetiskin) 43 12.36
Toplam 348 100

Tablo 9 incelendiginde, orneklemde cinsiyet Ozelliklerine gore dagilimlarin normalden farkli oldugu
gorlilmektedir. Cocuklar ve yetiskinler olarak iki ayri grup olarak ele alinmistir. Bu durumun nedeni,
calismalardaki yas ve cinsiyet farklarini belirgin bir sekilde gostermektir. Yapilan c¢alismalarda toplamda
(n=348) cinsiyet figiirii belirtilmistir. Bunlardan (n=256’si) ¢ocuklar1 olugturmakta; bunlarin (n=128’si) kiz ve
diger (n=128’si) erkek ¢ocuklardir. Geriye kalan (n=92) kisi yetiskinleri olusturmaktadir. Bunlardan (n=49’u)
kadin, (n=43"11) ise erkeklerdir.

Orneklem Cinsiyet Ozelliklerine Gére

Dagilimi
140
120
100
80
60
40
zo H B
0
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Sekil 7. Cahsmalarin Yayimlandig Universiteye Gore Dagilim
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Tablo 10: Calismalarin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araci

Frekans Yiizde (%)
1. Anket
Yapilandirilmig 67 13.65
Yari1 yapilandirilmisg 14 2.85
Yapilandirilmamis 2 0.41
2. Olgek
5°1i likert 68 13.85
4°Tii derecelendirme 6 1.22
7°1i likert 5 1.02

5 1.02
Diger
6’ likert ! ool
3’lii derecelendirme ! 0.20
3. Basar1 Testi
Diger 32 6.52
Likert 18 3.67
Agik Uglu 15 3.05
4. Algy/Igi/Tutum/Y etenek/Kisilik

vb. testler
Yetenek 11 2.24
Zeka 4 0.81
Algi 3 0.61
fgi 2 0.41
Tutum 2 0.41
Kisilik 2 0.41
5. Goriisme (Miilakat)
Yapilandirilmig 43 8.76
Yan Yapilandirilmig 27 5.50
Yapilandirilmamig Odak Grup 8 1.63
6. Gozlem Formu
Katilimci 34 6.92
Katilimer Olmayan 14 2.85
7. Alternatif  Degerlendirme
Araglar1

Portfolyo 19 3.87
Kavram Haritalart 18 3.67
Diognastik Test 12 244
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8. Dokiimanlar 29 591
9. Diger 25 5.09
Toplam 491 100

Tablo 10°da veri toplama aracina gore dagilimlart incelendiginde, aragtirmalarda toplamda (n=491) adet veri
toplama araci kullanilmigtir. Bu veri toplama araglari ise kendi iglerinde 8 alt konu basliklarina ayrilmaktadir.
Bu konu bagliklarinin arastirmalarda en ¢ok kullanilandan en aza dogru siralanmasi su sekildedir: Olgek
(n=89), Anket (n=83), Goriisme (n=78), Basar1 testi (n=65), Alternatif Degerlendirme Araglar1 (n=49), G6zlem
Formu (n=48), Dokiimanlar (n=29), Diger (n=25), Algy/ilgi/Tutum/Y etenek/Kisilik vb. testleri: (n=24).

4. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma, Tiirkiye'de erken ¢cocukluk doneminde matematik egitimi alaninda yapilan lisanstistii diizeydeki
akademik calismalarin kapsamli bir degerlendirmesini sunmaktadir. incelen 168 lisansiistii tez, 19 farkl alt
baslik altinda toplanmaktadir. Caligmalarin genelde bu alanlardan seg¢ilmis olmasinin sebebi, arastirmacilar
icin kolay ulasilabilir konular olmasindan kaynaklanabilmektedir. Arastirma siirecine hakimiyet i¢in
aragtirmacilar bildikleri konulara yonelerek arastirma konularint bu yonde segmis olabilirler. Bu ¢esitlilik
sayesinde de erken cocukluk déneminde matematik alanindaki genis kapsamli ¢alismalarin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Lisanstistii diizeyinde toplam 168 ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalarin 125’1 yiiksek lisans tezi, 43’1
ise doktora tezidir. Bu sayisal verilerden anlasildig: iizere doktora tezlerinin sayisi, yiiksek lisans tezlerinin
sayilarina gore oldukca azdir. Yiiksek lisans tezlerinin yaygmliginin sebebi, bu alanda arastirma yapan
Ogretmenlerin sadece memurlukta kademe ilerlemesine yardimci olmak amaciyla degil, ayni1 zamanda kamu
dis1 is kosullarinda kendi meslektaglarindan bir adim 6nde olabilmek i¢in uzmanlik almak istemeleridir. Bu
nedenle yiiksek lisans tezlerinin sayisi, doktora tezlerinden daha fazla olmaktadir. Bu durum da ileriki
donemlerde doktora diizeyindeki aragtirmalara daha fazla odaklanilmasi gerektigini gostermektedir.

Arastirma sonuglari, 2011 yilindan sonra bu alandaki akademik ilginin arttifin1 gostermektedir. Bu artigin
nedeni, egitim politikalarinin bu alana daha fazla odaklanmasinin sonucu olabilir. Bu duruma MEB’in 2009-
2012 yillart arasinda toplam 46 ilde 5 yas gruplarinin pilot uygulama olarak zorunlu egitime tabii tutulmasi
gosterilebilir (MEB, 2011). Belki de bu donemde matematik egitimi alanindaki ihtiyaglarin daha fazla
vurgulanmasi ve bu alanda g¢alisan arastirmacilarin sayisinin artmasi gibi faktorler, yiiksek lisans tezlerinin
sayisinin artmasina neden olmus olabilir. Ozellikle Bagc1 ve Ivrendi (2016) ile Tereci ve Bindak (2019)
tarafindan yapilan ¢aligmalar, bu donemde yapilan arastirmalarin sayisinda belirgin bir artis oldugunu ve kadin
aragtirmacilarin  katihmimin arttigint vurgulamaktadir. Bu bulgular, Tiirkiye'de egitim politikalarmin ve
akademik c¢alismalarin erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimine yonelik ilgisini artirdigim
gostermektedir.

Arastirmalarin yapildig1 iiniversiteler incelendiginde, Gazi Universitesi'nin (n=31), ¢aligmayla bu alandaki
aragtirmalarin yapilmasinda onde gelen merkezlerinden biri oldugu goriilmektedir. Onu, Hacettepe
Universitesi (n=21), ardindan Marmara Universitesi (n=14), Ankara Universitesi (n=11), Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi (n=7), Cukurova Universitesi (n=7) ve Selcuk Universitesi (n=7) takip etmektedir. Diger
iniversitelerde de yillar i¢inde ¢aligmalar mevcuttur, ancak bu 6 tiniversitenin toplami diger 41 {iniversitenin
toplamindan daha fazla galisma ortaya koymustur. Bu nedenle, arastirmalarin genelinin belirli benzerlikler
tasimasinin, ayni Universitelerde gerceklestirildigi diislinlilmektedir. Bu g¢aligmalarin ayni iiniversitelerde
yogunlagmasinin bir nedeni ise bu iiniversitelerin okul dncesi egitimi ve ¢ocuk gelisimi alaninda 6ncii olan
koklii iiniversiteler olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle arastirmalar bu iiniversitelerde
yogunlagsmaktadir. Bu durumu diizeltmek igin, farkli {iniversitelerde erken ¢ocukluk déneminde matematik
egitimi alaninda ¢aligmalar tesvik edilmelidir. Boylece, bu alanda hem iiniversiteler hem de konular agisindan
cesitlilikler olusacaktir.

Arastirmalarda en yaygin kullanilan yontemlerin nicel (n=103) yontemler oldugu goriilmektedir. Onu (n=43)
sayistyla karma ve son olarak (n=22) ile nitel yontemler izlemektedir. Calismalarin yarisindan fazlasinin nicel
yontemlere dayanmasi, arastirmalarda belirli avantajlar ve dezavantajlar ortaya cikarabilir. Oncelikle, nicel
yontemler genellikle biiyiik 6l¢ekli veri toplama ve analizini kolaylastirir. Bu, arastirmacilarin genis bir veri
yelpazesi {lizerinde caligarak genel egilimleri ve iligkileri daha iyi anlamalarina olanak tanir. Ayrica, nicel
verilerin sagladig1 nesnellik ve gilivenilirlik, aragtirmacilarin daha saglam ¢ikarimlar yapmasma yardimci
olabilir. Bu ¢alismalarda nicel yontemlerin yaygin kullanimi, aragtirmacilara objektif ve somut verilere dayali
analiz imkan1 sunar, bu da sonuglarin gilivenilirligini ve gegcerliligini artirir. Sayisal verilerin kullanimu,
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kapsamli sonuglarin elde edilmesine olanak tanir. Nicel yontemler ayrica bulgularin genellestirilebilirligini
artirarak arastirmanin genel gegerliligini giiclendirir. Ancak, nicel yontemlerin kullanimi bazi sinirlamalari da
beraberinde getirir. Arastirma alaninda genellikle insanlarla ¢alisilan alanlarda genellikle nicel yontemlerin
kullanim1 bazi yonlerden kisithi kalabilmektedir. Bunun nedeni ise insanlarin diislinen, duygularn ve
deneyimleri olan bir canli olmasindan kaynaklanmaktadir. Insanlar genellikle arastirma sirasinda
diisiinceleriyle siireci devam ettirdikleri i¢in, farkli fikirlerini sOylemekten cekinebilirler. Ayrica nicel
yontemler, duygu, diisiince ve deneyimleri tam olarak Olcemeyebilir. Bundan kaynakli nicel yontemler
insanlarla ilgili bazi alanlarda arastirmalarin tam bir resmini sunmada eksikliklere neden olabilir. Sonug olarak,
arastirmalarda nicel yontemlerin baskin olmas1 avantajlar saglasa da duygular1 veya diisiinceleri anlamakta ve
bireysel deneyimleri yakalamak icin nitel yontemlerin veya karma ydntemlerin kullanimin da 6nemlidir.
Ayrica, nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi genellikle zaman ve kaynak acisinda zorlu siirectir, bu da
bazi arastirmacilar icin maddi ve manevi kisitlayici olabilir. Bu nedenle, arastirmacilar genellikle nicel ve nitel
yontemleri bir araya getirerek daha kapsamli1 ve derinlemesine bir analiz yapmayi tercih etmeleri ileriki yillarda
yapilacak caligmalar i¢in daha faydali olacaktir.

Bu arastirmada toplamda 168 adet 6rneklem ¢alisma grubu mevcuttur. Orneklem biiyiikliigiiniin dagilim ise
homojen degildir ve caligmalara gore farkl: araliklarda 6rneklem biiyiikliikleri bulunmaktadir. En ¢ok 101-200
aras1 Orneklem biiyiikliigiine sahip (n=25) aragtirma bulunmaktadir. Bunun yani sira, diger orneklem
biiyiikliikleri su sekildedir: 31-40 aras1 (n=21), 201-300 aras1 (n=20), 21-30 aras1 (n=13), 401 ve daha fazlasi
(n=12), 301-400 aras1 (n=10) calismalar1 izlemektedir. Bu ¢aligmalarin biiyiikliikleri ¢alismalarin konularina
uygun olarak secgilmesi nedeniyle her ¢aligma ayni biiyiikliikte ¢aligma grubuyla ¢alisilamamaktadir. Bu da
caligma gruplarinda farkliliklara neden olmaktadir. Caligma gruplarinda en ¢ok kullanilan 6rneklem grubu
cocuklardir (n=105). Bunu sirastyla 6gretmen grubuna ait ¢alismalar (n=22), ¢ocuk ve ebeveyn grubuna ait
caligmalar (n=10), cocuk ve 6gretmen grubuna ait ¢aligmalar (n=9) ve dokiiman yayin grubuna ait ¢aligmalar
(n=5) takip etmektedir. Aragtirmacilarin genellikle 6gretmen olmalar1 nedeniyle, arastirma konusunun odak
noktasi cocuklar olmaktadir. Arastirmacilarin ¢alisma gruplarini olustururken ¢ocuklara kolay ulasabilmesi ve
siireci daha kontrollii bir sekilde yonetebilmesi, bu ¢aligsma grubuna olan ilginin fazla olmasini agiklamaktadir.

Bu aragtirmada, ¢alisma gruplarinda cinsiyet agisindan kiz ve erkek ¢ocuklara (n=128 kiz, n=128 erkek ¢ocuk)
esit bir yonelim oldugu; yetigkinlerde ise genellikle kadinlarin (n=49) ¢ogunlukta oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Yetiskinlerde kadinlarin tercih edilmesinin nedeni, bu alanda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kadinlardan
olusmasidir. Bir diger neden ise, calisilan ebeveyn gruplarinda annelerin babalardan daha fazla katilim
gostermesidir.

Veri toplama aracina gore dagilimlari incelendiginde en c¢ok kullanilanlar Olgek (n=89), Anket (n=83),
Goriisme (n=78), Basar1 testleridir (n=65). Bu araclar, arastirmacilarin veri toplama siireclerinde en ¢ok
bagvurdugu yontemlerdir. Bu araglarin siklikla tercih edilmesinin sebebi, kullanim kolaylig1 ve erisilebilir
olmalaridir. Bu veri toplama araglari, genellikle standartlagtinnlmistir ve gegerlik ile giivenilirlik agisindan
saglam sonugclar sunarlar. Ayrica, ol¢ekler ve anketler farkli verileri toplamak i¢in esneklik saglar ve genis bir
kitleye ulagsmayr miimkiin kilar. Bunlarin yani sira, bu araglar genellikle diisiik maliyetlidir. Bu sayede
aragtirmacilar daha fazla kisiye ulagabilmekte, zaman ve emek yoniinden kazang saglamaktadirlar. Bu nedenle
arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edildikleri diisiiniilmektedir. Celik (2022) ve Durmusoglu ve Bilgen
(2023) tarafindan yapilan calismalar, farkli aragtirma yontemlerinin kullanilmasimin bilgi birikimini
zenginlestirecegini vurgulamaktadir. Gelecekte yapilacak calismalarin, bu alandaki bilgi bosluklarini
doldurarak daha genis bir perspektif sunmasi beklenmektedir. Bu arastirmanin bulgulari, erken ¢ocukluk
doneminde matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistli caligmalarin cesitliligi ve yaygimliginin, bu alandaki
Oonemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak, doktora diizeyindeki arastirmalarin sayisinin artmasi ve
farkl1 yontemlerin kullanilmasi, bu alandaki bilgi birikimini daha da zenginlestirecek ve bu ¢alismalarin
etkisini artiracaktir. Bu baglamda, akademik caligsmalarin bu yonde tesvik edilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
Nelson vd. (2024) ve Elmal1 vd. (2024) tarafindan yapilan ¢aligmalar, erken ¢ocukluk déneminde matematik
egitiminin etkili stratejilerle desteklenmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'de erken
cocukluk matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin ¢esitliligi ve yaygiligi, bu alandaki gelismelerin
stirekli olarak desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

5. Son Notlar

Bulgular 1s18inda; ilerleyen yillarda arastirmalarin, mevcut egilimlerin Otesine gecerek daha genis bir
yelpazede yapilmasi tesvik edilmelidir. Ogretmenler icin yiiksek lisans diizeyinde yapilan ¢aligmalarin doktora
diizeyindeki ¢alismalardan daha fazla olmasmin nedeni, memurlukta kademe yiikselisinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, doktora diizeyindeki arastirmalara daha fazla odaklanilmali ve farkli alt
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basliklar altinda ¢alismalarin gesitlendirilmesi saglanmalidir. Bu sayede bu alanin ve egitim diizeyinin
ilerlemesine biiyiik katki saglanabilir.

Arastirmalarda belirli tniversitelerin agirlikta olmasi nedeniyle farkli iiniversitelerin ve aragtirmacilarin
katilimini artirmak i¢in is birligi ve ortak projeler tesvik edilmelidir. Boylece bu alanda farkli tiniversite ve
kisilerin katilimryla olusturulacak yeni caligmalar ortaya konulabilir.

Arastirmalarda yaygin olarak kullanilan nicel ydntemlerin yani sira nitel ve karma yoOntemlerin de
kullanilmasin tesvik etmek onemlidir. Bu, arastirmacilarin duygu- diisiinceleri agiklamalarina ve bireysel
deneyimlere ulasabilmelerine olanak saglayabilir. Boylece ¢alismalar sayede niceliksel olarak ele alinmaktan
ziyade niteliksel olarak insanlarin i¢ yapilarinin agiklanmasinda yardime1 olabilir.

Orneklem segimine dikkat edilmelidir, 6zellikle gocuklar ve yetiskinler arasindaki cinsiyet dengesinin
gozetilmesi elde edilen sonuglarin cinsiyet tizerindeki etkilerini daha anlagilir kilabilir. Béylece bu alanlarda
cinsiyet faktoriiniin etkisi daha net gézlenebilir. Calisma gruplarinin farkli dagilmasi bazi ¢alismalarda farkli
etkiler dogurabilecegi icin dengeye dikkat edilmelidir.

Arastirmalarin kapsamimi genisletmek igin farkli konularin ele alinmast tesvik edilmelidir. Ornegin, matematik
egitimi ile sanat, spor, teknoloji, miizik, doga, resim, kodlama, tarih, giinliikk yasam gibi farkli disiplinler
arasindaki iligkiler incelenebilir. Bylece dnceden az veya hi¢ arastirilmamig konularin kesfedilmesi bu alana
katkilarini daha net gormemize yardimci olabilir. Bu sayede hi¢ ¢alisilmamis alanlarin ileriki yillarda ¢ocuklara
ne gibi katkilariin olacagi 6nceden belirlenerek daha planli bir yol haritasi tercih edilebilir.

Ebeveynler ve 6gretmenler olarak ¢ocuklarimizin matematikle olumlu bir iligski kurmasina katkida bulunmak
onemlidir. Oyunlar ve giinliik etkilesimler, matematiksel farkindaligi artirirken ayn1 zamanda eglenceli bir
ogrenme deneyimi sunabilir.
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Extensive Summary
Introduction

Mathematics education provided during early childhood significantly affects children's academic success in
later years (Giiven and Balat, 2006; Schneider and Niklas, 2014). Given the critical importance of early
childhood mathematics education, it is essential to examine existing research in this area to identify gaps and
address deficiencies. Current studies generally focus on specific years or certain subfields of mathematics
(Bagct, Ivredni, 2016; Tereci & Bindak, 2019). This situation complicates the development of more effective
strategies and highlights the lack of information in early childhood mathematics education. In Turkey, studies
in this field are often explored in a more comprehensive manner within postgraduate theses. Therefore, a
thorough examination of all postgraduate theses related to early childhood mathematics education in Turkey
will clarify the process from the past to the present. It is also important for revealing the current state of this
area, identifying research trends and gaps, and creating a roadmap for future studies. In this context, analyzing
postgraduate theses on early childhood mathematics education in Turkey aims to enhance practices and
encourage research that supports children's early mathematics skills during this period. To achieve this goal,
the study aims to analyze the topics, types, publication years, universities, research methods, analysis methods,
research method selections, sample sizes, gender characteristics of samples, and data collection tools of
postgraduate theses to understand the state of early childhood mathematics education and provide a foundation
for future research. This way, by identifying knowledge gaps in the field, it aims to guide relevant stakeholders
and researchers in developing more effective strategies and conducting research in the coming years. To this
end, the following questions have been addressed:

1. How is the distribution of research topics?

How is the distribution of research types?

How is the distribution of publication years?

How is the distribution of universities where the research was published?
How is the distribution of research methods?

How is the distribution of analysis methods?

How is the distribution based on method selection?

How is the distribution of sample sizes?

o ©® N N kWD

How is the distribution based on the gender characteristics of the sample/study group?
10. How is the distribution based on the type of sample/study group?

11. How is the distribution of data collection tool types?
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Method

This study employs a systematic review method. The aim of this study is to compile research conducted on the
same topic and to present the data as a whole (Patole, 2021). The population of the research encompasses all
postgraduate theses related to mathematics education during early childhood in Turkey. In this context, the
research includes a total of 168 relevant studies conducted from the past to the present. During the data analysis
phase, the collected data were carefully examined and analyzed systematically using descriptive content
analysis.

Findings

The majority of studies have focused on children. A large portion of the distribution of research methods
consists of quantitative methods, followed by mixed methods and qualitative methods. Regarding the
distribution of the studies by the universities where they were published, the highest number of studies were
conducted at Gazi University (n=31), followed by Hacettepe University (n=21), Marmara University (n=14).

Results and Conclusion

When examining the distribution of data collection tools, the most commonly used ones are Scales (n=89),
Questionnaires (n=83), Interviews (n=78), and Achievement Tests (n=65). These tools are the most frequently
employed methods by researchers in their data collection processes. The reason for the frequent preference of
these tools is their ease of use and accessibility. These data collection tools are generally standardized and
provide reliable results in terms of validity and reliability. Additionally, scales and questionnaires offer
flexibility in collecting different types of data and enable reaching a broad audience. Furthermore, these tools
are typically low-cost, allowing researchers to reach more individuals and gain savings in terms of time and
effort. Therefore, they are thought to be frequently preferred by researchers.

Studies conducted by Celik (2022) and Durmusoglu & Bilgen (2023) emphasize that using various research
methods will enrich the body of knowledge. Future studies are expected to fill the knowledge gaps in this field
and provide a broader perspective. The findings of this research highlight the diversity and prevalence of
postgraduate studies in early childhood mathematics education, demonstrating its importance and necessity in
this area. However, an increase in the number of doctoral-level research and the use of different methods will
further enrich the knowledge base in this field and enhance the impact of these studies. In this context,
encouraging academic work in this direction is of great importance. Research by Nelson et al. (2024) and
Elmal1 et al. (2024) underscores the necessity of supporting early childhood mathematics education with
effective strategies.
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