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Bu arastirma, dgrencilerin ve dgretmenlerin "okul” ve "pandemide okul" algilarini mecazi imgelerle incelemeyi
amaglamaktadir. Betimsel bir tasarima sahip ¢alisma, hermeneutik fenomenolojik desen ¢ergevesinde yiiriitiilmiis, 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda devlet ortaokullarinda gorev yapan 202 ogretmen ve 244 ogrenciden veri toplanmistir. Yari
yapilandirilmis acgik uglu ¢evrim ici form araciligiyla elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmis, kod,
kategori ve temalar olusturulmustur. Bulgular, 6gretmenlerin "okul"u giivenli bir aile ortami, bireyi hayata hazirlayan
bir siire¢ olarak gordiigiinii; ogrencilerin ise okulu bilgiyi erisilebilir kilan, hayati yansitan ve giiven veren bir ortam
olarak tanmimladigini gostermektedir. Pandemi doneminde ise ogretmenler okulu bos, belirsiz bir yapi olarak tanimlarken,
ogrenciler, fiziksel varligi olmayan ve teknolojiyle sunirlt bir yer olarak algilamistir. Sonuglar, pandeminin okula iliskin
algilar iizerinde derin bir etkisi oldugunu ve okullarin yalnizca akademik bir yapi degil, aynt zamanda sosyal bir yasam
alant olarak kritik bir iglev gordiigiinii géstermektedir. Bu baglamda, kriz donemlerinde yiiz yiize egitimin ve sosyal
etkilesim ortamlarimin bireylerin stres yonetimi ve toplumsal dayanikliligi artirmada kritik bir rol oynadigi
vurgulanmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Hermeneutik Yaklasim, Pandemi, Okul, Kavramsal Degisim
Abstract

The purpose of this study is to examine how students and teachers perceive "school" and "school during the pandemic"
through metaphorical images. Conducted as a qualitative, hermeneutic phenomenological study, it involves 202 teachers
and 244 students from public middle schools during the 2022-2023 academic year. Data were collected using semi-
structured, open-ended online questionnaires and analyzed through content analysis, resulting in codes, categories, and
themes derived from participant metaphors.Findings reveal that teachers perceive school as a nurturing, safe environment
akin to family, a process requiring effort, and a space for preparing individuals for life through knowledge. Students
similarly describe school as a source of wisdom, a reflection of life filled with joy, sadness, and friendships, and a
protective home. However, during the pandemic, teachers viewed school as an empty, aimless structure detached from
life, while students perceived it as an intangible, ambiguous place experienced only through technology. The study
highlights the pandemic’s significant influence on school perceptions, reinforcing the view of schools as essential social
environments beyond academics. It underscores the importance of face-to-face education and social interaction in
promoting resilience and managing stress during crises.
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1. Giris

Okullar, sosyal degisimlerin yansidig1 aynalar olarak, toplumlarin kriz ve belirsizlik dénemlerinde kritik bir
rol istlenmektedir. Karmasik ve diizensiz zamanlarda okullar, yalnizca egitim siireclerinin yiiriitiildiigii
mekanlar degil, ayn1 zamanda toplumsal sorunlara ¢6ziim arayisinin merkezinde yer alir (Dewey, 2018, s. 218).
Tarihsel olarak incelendiginde, basarili okul sistemlerinin bireysel ve toplumsal ihtiyaglar arasinda denge
kurarak islevlerini yerine getirdigi goriilmektedir. Ancak, Glasser (2019, s. 269) yetiskinlerin, genglerin
diinyalarin1 anlamaya yonelik dogrudan diyalog kurmak yerine, genellikle kendi aralarinda konusmay1 tercih
ettigini belirtmektedir. Bu durum, genglerle yasanan iletisim sorunlarimi derinlestirirken, onlarin
deneyimlerinin yeterince anlasilmadigina dair elestirileri giiclendirmektedir. Kriz donemlerinde bu kopukluk
daha da belirginlesmekte, genclerin stres ve kaygi seviyelerinde artisa neden olmaktadir (Loades vd., 2020;
Pfefferbaum & North, 2020).

Pandemi gibi kriz donemlerinde belirsizlikler, 6zellikle ¢ocuklar ve gengler iizerinde derin etkilere yol
acmaktadir. Bu gruplar her ne kadar direngli goriinse de, akran desteginden ve okul ortamindaki sosyal
etkilesimden yoksun kalmalari, zihinsel saglik acisindan onemli bir risk faktoriidiir (Bender, 2020). Ev
ortaminda egitim gérmek zorunda kalan bireylerin yasadig1 sosyal ve psikolojik sorunlar daha belirgin hale
gelmistir. Bu baglamda, pandemi gibi kriz donemlerinde bireylerin karsilastigi sorunlar1 anlamak ve bu
sorunlara yonelik gercekei ¢coziimler gelistirmek, egitim politikalarinin ve bilimsel arastirmalarin 6ncelikli
hedeflerinden biri olmalidir.

Tiirkiye’de 2020 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB), pandemi nedeniyle yiiz yiize egitime ara vererek
uzaktan egitim uygulamalarina gecis yapmistir. Bu siire¢ zaman zaman hibrit modellerle desteklenmis, ancak
beklenmedik bu gecis, egitim sistemi ve bireyler iizerinde ¢ok boyutlu etkiler yaratmistir. Dikici (2022),
uzaktan egitim siirecinde sosyal alanlarin kisitlanmasinin, belirsizlik ortaminin ve uzun siireli énlemlerin;
anksiyete, depresyon, dikkat eksikligi, uyku ve yeme bozukluklar1 gibi olumsuz sonuglara yol ac¢tigini ifade
etmektedir. Bu etkilerin yalnizca yetigkinlerde degil, cocuklar ve gencler gibi daha kiigiik yas gruplarinda da
uzun vadeli sosyal ve psikolojik sorunlara neden olabilecegi goriilmektedir. Bu tiir sorunlarin yalnizca Tiirkiye
ile sinirli olmadigi, uluslararast literatiirde de benzer bulgularin ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Pandemi siirecinde
Avrupa iilkelerinde okullarin rolii, egitim sistemindeki degisimler ve okullardan beklentiler {izerine kapsamli
tartigmalar yiirtitilmistiir (Bilotserkovets vd., 2021; Dorfsman & Horenczyk, 2022; Piceci & Cancellara, 2020;
Scully vd., 2021; Starkey, Shonfeld, Prestridge & Cervera, 2021). Bu ¢aligsmalar, egitim sistemlerinin krizlere
nasil uyum sagladigim1 sorgularken, okullarin sosyal, kiiltiirel ve teknolojik islevlerinin yeniden
degerlendirilmesini de ele almaktadir. Egitim sistemlerinin krizlere kars1 daha dayanikli hale getirilmesi, ulusal
ve uluslararasi diizeyde 6ncelikli bir konu haline gelmistir.

Son yillarda egitim arastirmalarinda metaforlarin nitel analizlerinin 6nemi artmaktadir. Metaforlar, bireylerin
soyut kavramlar1 nasil algiladigini ve bu kavramlara atfettikleri anlamlar1 ortaya koymada etkili aracglar
sunmaktadir. Ancak, Duman (2019), metaforlarin egitim literatiiriinde yeterince incelenmedigini ve bu alanda
bilimsel altyapinin eksik oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirma, egitimde "okul" ve "pandemide okul"
kavramlarmin 6gretmenler ve Ogrenciler iizerindeki etkilerini anlamak i¢in metafor analizini hermeneutik
fenomenoloji ¢ercevesinde ele alarak bu eksikligi gidermeyi amaglamaktadir.

Bu ¢aligmanin, metafor analizini hermeneutik fenomenoloji yontemiyle birlestirerek, egitim sisteminin temel
paydaslar1 olan 6gretmen ve Ogrencilerin "okul" ve "pandemide okul" kavramlarma yiikledigi anlamlar
derinlemesine inceleyerek literatiire katki sagladigi sdylenebilir. Hermeneutik yaklasim, katilimcilarin
deneyimlerini baglamsal olarak ele alarak bireylerin diisiince diinyasini daha iyi anlamayir miimkiin
kilmaktadir. Aragtirmanin bulgulari, kriz donemlerinde egitimin sosyal ve psikolojik islevlerini yeniden
degerlendirme firsat1 sunarak, egitim politikalarinin daha kapsayici ve krizlere dayanikli hale getirilmesi igin
bilimsel bir temel olusturmay1 hedeflemektedir. Ozellikle, okullarin 6grenci ve dgretmenlerin ihtiyaglarina
yanit veren sosyal yapilar olarak énemi vurgulanmaktadir. Bu ¢alisma, hem egitim sistemi hem de paydaslar
icin daha dayanikli bir yap1 olusturma yolunda rehber niteligindedir. Ayrica, metafor analizinin hermeneutik
fenomenoloji ile genig bir Orneklem {izerinde uygulanmasi, kriz donemlerinde okullarin roliini
anlamlandirmaya yonelik 6nemli katkilar sunmaktadir.
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2. Amag ve Yontem
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, pandemi siirecinde dgretmen ve Ogrencilerin okula dair algilarim1 metaforik
imgeler araciligiyla ortaya koymak ve bu siirecin beklenmedik ve belirsiz toplumsal etkilerini anlamaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda, agagidaki alt amaclara yanit aranmaktadir:

1.0gretmenlerin ve dgrencilerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina iliskin ortaya ¢ikan metaforlar
nelerdir?

2.Ogretmenlerin ve dgrencilerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina iliskin metaforlarnin ortak
ozelliklerine gore ortaya ¢ikan kategoriler ve temalar nelerdir?

2.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6gretmen ve 0grencilerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina iliskin algilarini metaforik
imgeler araciligiyla incelemeyi amaglayan betimsel bir ¢alismadir. Nitel aragtirma yontemine dayanan ¢alisma,
fenomenoloji deseni gergevesinde tasarlanmigtir. Fenomenoloji, bireylerin yasantilarindan yola g¢ikarak bir
olgunun 6ziinii ve ortak anlamlarini agiga ¢ikarmayi hedefler. Bu baglamda, hermeneutik fenomenoloji
yaklagimi benimsenmistir.

Hermeneutik fenomenoloji, bireylerin deneyimlerine yonelik daha derin bir anlam arayigini esas alir ve bu
deneyimleri sosyal, kiiltiirel ve tarihsel baglamlarda yorumlamay1 amaglar (Gadamer, 1975). Bu yaklasim,
katilimcilarin deneyimlerini betimlemenin 6tesine gecerek, yasanan olaylara yiiklenen anlamlari analiz etmeye
olanak tanir. Arastirmada, 6gretmen ve Ogrencilerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina dair
kullandiklar1 metaforlar, bireylerin bu kavramlara yonelik zihinsel temsillerini ortaya koymaktadir. Bu
metaforlar, kriz donemlerinde egitim ve okul algilarindaki degisimleri anlamlandirmada 6nemli bir arag olarak
degerlendirilmistir (Lakoff & Johnson, 2015). Katilimcilardan elde edilen veriler, yalnizca bireysel algilarini
degil, ayn1 zamanda toplumsal doniigiimleri de yansitmaktadir. Bu dogrultuda, hermeneutik fenomenoloji, ok
katmanli ve baglama duyarli deneyimlerin analizinde gii¢lii bir yontemsel ¢erceve sunmaktadir (Smith,
Flowers & Larkin, 2009).

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’'na bagli devlet ortaokullarinda goérev yapan
ogretmenler ve 0grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Veriler, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 siiresince
toplanmugtir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis ve agik uglu sorulardan olusan ¢evrim igi bir anket
formu kullanilmistir. Katilimeilardan, “Okul ... gibidir, ¢linkii ...” ve “Pandemi doneminde okul ... gibiydi,
clinkii ...” ifadelerini tamamlamalar1 istenmistir. Bu sayede, katilimcilarin deneyimlerini dogrudan yansitan
metaforik imgeler elde edilmistir. Veri analiz siirecinde, elde edilen metaforlar tematik analiz yontemi
kullanilarak kodlanmis ve anlamlandirilmistir. Kodlama siireci, metaforlarin benzerlikleri, nitelikleri ve
degerlendirme boyutlar1 dikkate alinarak gerceklestirilmistir. Elde edilen kategoriler ve temalar, katilimcilarin
okul ve pandemide okul algilarina dair 6nemli ipuglari sunmaktadir. Bu ¢aligmada metaforlarin analizi,
bireylerin soyut kavramlari nasil anlamlandirdigini ve bu kavramlara yiikledikleri anlamlarin kriz
donemlerinde nasil degistigini gostermektedir. Aragtirma, egitimde kavramsal degisimleri anlamak igin
metaforlarin gii¢lii bir veri kaynagi oldugunu ortaya koyarak, egitim literatiiriine dnemli bir katki sunmaktadir.

2.3. Veri Kaynag

Caligma grubunun belirlenmesinde, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Fenomenolojik aragtirmalarda katilimci sayisina dair kesin bir standart bulunmamakta,
orneklem biiyiikliigli arastirmanin amacina ve gerekliliklerine gore sekillenmektedir (Vagle, 2018). Bu
aragtirmada, Ankara’nin {i¢ il¢esinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle secilen 202 6gretmen ve 244
ogrenci Orneklemi olusturmaktadir. Veriler, dgretmenler ve Ogrenciler i¢in ayri olarak tasarlanmis yari
yapilandirilmis, agik uglu ¢evrim igi anket formlar1 araciligiyla toplanmistir. Bu yontem, katilimcilardan
derinlemesine ve anlamli veriler elde etmeyi saglarken, zaman ve kaynak kisitlamalar1 agisindan pratik
avantajlar sunmustur (Creswell & Poth, 2018). Ozellikle kesifsel arastirmalarda, bu tiir veri toplama teknikleri
belirli bir gruptan kapsamli iggdriiler elde edilmesini kolaylastirdigi i¢in etkili bir arag olarak
degerlendirilmektedir (Patton, 2002).

Fenomenolojik aragtirma literatiiriinde, genis orneklem gruplarinin derinlemesine analiz yapma agisindan
kritik 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Polkinghorne, 1989; Smith & Shinebourne, 2012). Bu
dogrultuda, arastirmanin baslangicinda genis bir 6rneklem hedeflenmis, veri toplama siireci ilerledikge elde
edilen yamitlarin cesitliligi ve niteligi orneklem biiyiikliigiiniin artirilmasina yol agmistir. Fenomenolojik
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calismalarda Orneklem biyiikligl, arastirmanin amacma ve ele alman olgunun dogasina bagli olarak
degiskenlik gosterebilir. Polkinghorne (1989), baz1 ¢aligmalarda érneklem biiyiikliigiiniin 325 kisiye kadar
cikabilecegini belirtirken, Dukes (1984) ise 3 ila 10 kisilik kii¢lik gruplarin yeterli olabilecegini savunmaktadir.
Ancak egitim ve saglik gibi disiplinlerde, veri ¢esitliligini artirmak ve fenomenin farkli yonlerini kapsamli bir
sekilde analiz edebilmek i¢in daha genis drneklemler tercih edilmektedir (Smith & Shinebourne, 2012; Finlay,
2014). Bu baglamda, pandemi gibi genis toplumsal etkiler yaratan ve egitimde "okul" kavramina dair kalici
degisimlere neden olan ¢ok boyutlu bir olguyu anlamak igin daha biiyiik ve ¢esitli bir 6rneklem tercih
edilmistir. Katilimcilardan gelen yanitlar, pandemi siirecindeki egitim deneyimlerinin farkli yonlerini ortaya
koyarak analiz siirecini zenginlestirmistir.

Katilimcilara ulagim, ilge egitim miidiirliikleri araciligiyla saglanmis; yar1 yapilandirilmis ¢evrim igi anket
formunun baglantisi 6gretmenlere ve 6grencilere iletilmistir. Veri toplama siireci, katilimcilarin formlar kigisel
cihazlar1 iizerinden goniillii olarak doldurmasiyla yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte, etik standartlar ve gizlilik
ilkelerine tam anlamiyla uyulmustur. Cevrim i¢i veri toplama yontemlerinin esneklik ve anonimlik sagladigi;
bu durumun katilimcilarin daha samimi ve giivenilir yanitlar vermesine olanak tamidigi belirtilmektedir
(Creswell, 2013; Bryman, 2016). Reips (2002), cevrim i¢i anketlerde fiziksel ve sosyal baskinin ortadan
kalkmasinin yanitlarin dogrulugunu artirdigini vurgulamaktadir. Dolayistyla, bu yontemin toplanan verilerin
giivenilirligi ve gegerliligine olumlu katki sundugu diistiniilmektedir.

Arastirma katilimcilarina ait demografik bilgiler Tablo 1 ve 2’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilere Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 135 55,3
Erkek 109 44,7
Toplam 244 100
Yas 12-13 152 62,3
14-15 92 37,7
Toplam 244 100
Egitim Kademesi 7. simif 137 56,1
8. smif 107 43,9
Toplam 244 100
OKkul Tiirii Ortaokul 244 100
Toplam 244 100
ilce Cankaya 72 29,5
Pursaklar 96 39,3
Yenimahalle 76 31,1
Toplam 244 100

Yas gruplart incelendiginde, Ogrencilerin %62,3’i 12-13 yas arasinda, %37,7’si ise 14-15 vyas
arasindadir.Egitim kademesine gore, katiimcilarin %56,1’1 7. smf, %43,9’u ise 8. smifta Sgrenim
gormektedir. Katilimeilarin tamami ortaokul diizeyindedir. Ilge bazinda dagilim incelendiginde, en fazla
katilimecinin %39,3 ile Pursaklar ilgesinden, en az katilimcinin ise %29,5 ile Cankaya ilgesinden oldugu
goriilmektedir. Yenimahalle ilgesi ise %3 1,1 oraniyla orta diizeyde yer almaktadir.
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Tablo 2. Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 133 65,8
Erkek 69 34,2
Toplam 202 100
Brans Beden Egitimi 6 3,0
Biligim Teknolojileri 6 3,0
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. 5 2,5
Fen Bilimleri 36 17,8
Gorsel Sanatlar 2 1,0
Ingilizce 23 11,4
Matematik 32 15,8
Miizik 5 2,5
Rehberlik 18 8,9
Sosyal Bilimler 22 10,9
Teknoloji ve Tasarim 19 9,4
Tiirkce 28 13,9
Toplam 202 100
Kidem 1-5 yil 14 6,9
6-10 y1l 36 17,8
11-15 yil 34 16,8
16-20 yil 43 21,3
21 yil ve stii 75 37,1
Toplam 202 100
OKkul Tiirii Ortaokul 202 100
Toplam 202 100
Iige Cankaya 63 31,2
Pursaklar 76 37,6
Yenimahalle 63 31,2
Toplam 202 100

Tablo 2°de goriilecegi iizere 6gretmen katilimeilarin %65,8’1 kadin (133 kisi) ve %34,2’si erkek (69 kisi) olup,
ogretmenlerin %17,8’1 Fen Bilimleri (36 kisi), %15,8’1 Matematik (32 kisi) ve %13,9’u Tirkge (28 kisi)
branslarinda gérev yapmaktadir. ingilizce 6gretmenleri %11,4 (23 kisi) ile dnemli bir grubu olusturmaktadar.
Ogretmenlerin %37,1°1 21 y1l ve iizeri deneyime (75 kisi), %21,3’ii ise 16-20 y1l deneyime (43 kisi). 6-10 y1l
%17,8 (36 kisi) ve 11-15 yil aras1 %16,8 (34 kisi) oraninda yer almaktadir. 1-5 y1l kidemi olan 6gretmenler ise
%6,9 (14 kisi) ile en az temsil edilen gruptur.

3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina iliskin metaforik algilarim
belirlemek amaciyla Google Formlar {izerinden bir veri toplama araci hazirlanmistir. Bu aragta, cinsiyet, yas,
brang, kidem, okul tiirii ve gorev bdlgesi gibi demografik bilgilerin yer aldig1 sorular ile “Okul... gibidir; ¢iinkii
...” ve “Pandemide okul ... gibidir; ¢linkil ...” ifadelerinin bulundugu iki agik uglu soru yer almaktadir. Veri
toplama aracinda ad, soyad ve okul ad1 gibi kisisel bilgiler talep edilmemis; yalnizca 6gretmenlerden brans,
gOrev siiresi ve cinsiyet, 6grencilerden ise yas, sinif ve cinsiyet bilgileri istenmistir. Arastirmanin amacina
uygun olarak tasarlanan agik uglu metafor sorulari, 6gretmen ve 6grenci formlarina eklenmistir. Veri toplama
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aracinin anlasilirligini ve sorularin yeterliligini test etmek amaciyla, formlar amagli 6rnekleme yontemiyle 14
Ogretmen ve 11 dgrenciye ulastirilmistir. Alt1 6gretmen ve dort 6grenciden gelen doniitler dogrultusunda,
formun agiklama boliimiine “okul” ve “pandemide okul” kavramlarini ifade eden, ancak yonlendirici olmayan
ornek climleler eklenmistir. Ayrica, iki acik uclu metafor sorusu, dort ayr1 soru olarak yeniden yapilandirilarak
formun son hali olusturulmustur.

Alan uzmanlarinin goriis ve 6nerileri dogrultusunda, form igerik ve teknik acidan revize edilmistir. Diizeltilmis
form, egitim alaninda galisan dort akademisyene (Felsefe, Psikoloji, Olgme Degerlendirme ve Egitim Bilimleri
alanlarindan) e-posta yoluyla iletilmis ve gelen geri bildirimler dogrultusunda son sekline kavusturulmustur.
Metafor sorularmin yer aldigr form, Google Drive iizerinden cevrim i¢i olarak 6gretmen ve Ogrencilere
ulagtirilmak tizere hazirlanmistir. Devlet ortaokullarinda gorev yapan 6gretmen ve 6grenciler, kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle aragtirmaya dahil edilmistir. Katilimcilardan verilerin goniilliilik esasina gore
toplandig1 ve anket formunda saglanan bilgilerin arastirma etigine uygun olarak kullanilacag: belirtilmistir.
Yar1 yapilandirilmis acik uglu metafor formu, Gazi Universitesi Etik Kurulu’na sunulmus ve onay alindiktan
sonra Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)’in arastirma izin
yonergesine gore, Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alimmustir. Veriler, bilimsel arastirma
ve etik kurallarina uygun olarak toplanmaistir.

Arastirma kapsaminda, amagli uygun 6rnekleme yontemiyle Cankaya, Pursaklar ve Yenimahalle ilgelerindeki
devlet ortaokullarinda gorev yapan 202 6gretmen ve 244 ortaokul 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimcilardan mevcut “okul” ve pandemi dénemindeki “pandemide okul” kavramlarini esya, sekil, hayvan,
masal kahramani, mevsim gibi somut veya soyut bir varliga benzetmeleri ve bu benzetmeyi “Ciinkd...”
ifadesiyle gerekgelendirmeleri istenmistir. Nisan 2022'de veri toplamaya agilan form, Haziran 2022'de
arastirmacilar tarafindan veri doygunluguna ulasildig1 gerekcesiyle kapatilmistir. Katilimeilarin yanitladigi
yar1 yapilandirtlmig agik uglu metafor formlari, Excel’e aktarilarak yazim hatalar1 ayiklanmig ve “dokiiman”
formatina doniistliriilmiistiir. Bu veriler, arastirmanin temel veri kaynagi olarak kullanilmustir.

4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analiz yonteminin belirlenmesi, aragtirmacinin analiz becerilerine bagli olmakla
birlikte, bu siirecte esas 6nemli olan sorularin formati ya da kullanilan yontem degil, elde edilen verilere verilen
yanitlarin niteligidir. Nitel arastirmalarda, verilerin sinirlarinin belirgin olmamasi ve bulanik veri kiimelerinin
kacinilmazligr nedeniyle, kodlama siireci biiyiik Ol¢iide arastirmacinin yorumlarina ve kanaatine
dayanmaktadir. Bu arastirmada, 6gretmen ve 6grenciler icin ayri olarak tasarlanmis yar1 yapilandirilmis agik
uclu metafor formlari, uygun 6rnekleme yontemiyle katilimcilara ulastirilmigtir. Verilerin toplanmasinin
ardindan, elde edilen metaforik imgeler elle kodlanmis, kategorilere ayrilmigs ve temalar halinde
diizenlenmistir. Alt amaglara uygun olarak nitel verilerin analiz siirecinin eksiksiz tamamlanabilmesi amaciyla
metafor verilerinin analizinde (Saban, 2008) a. kodlama ve ayiklama asamasi, b. Metafor imgelerinde derleme
c. Kategori gelistirme d. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamalar titizlikle takip edilmistir.

a. Kodlama ve Ayiklama: Kodlama siireci, bazi aragtirma metodologlarina gore yalnizca teknik bir hazirlik
caligmasi1 ve verileri analiz etmeden 6nce iist diizey diisiinme pratigi olarak goriilmektedir. Ancak, kodlama
ayn1 zamanda verilerin derinlemesine analizi, yorumu ve yansitilmasidir (Miles, Huberman & Saldana, 2014).
Arastirma sirasinda veriler kodlanirken, elde edilen sonuglarin degiskenlik gosterebilecegi veya yorumlarin
Onyargiya agik olabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, kodlama siirecinde gii¢lii bir
temellendirme yapilmasi ve verilerin altinda yatan oriintiilerden mantikli ¢ikarimlar yapabilme becerisi kritik
bir 6neme sahiptir (Berg & Lune, 2019). Bu arastirmada, metafor verilerinin toplanmasindan analizine kadar
gecen siiregte manuel kodlama yapilmis; ayn1 zamanda Excel, Word, PowerPoint gibi Office programlar ile
Canva, Google Form ve Google E-tablo gibi Web 2.0 araglarindan faydalanilmistir.

Kodlama siireci, birinci ve ikinci dongili kodlama olmak {izere iki agsamada gerceklestirilmistir. Nitel veri
analizinde, birinci dongii kodlama veri segmentlerini 6zetlemeye yardimci olurken, ikinci dongii kodlama ise
daha once 6zetlenen verilerin daha az sayida kategoriye indirgenmesini saglar (Miles, Huberman & Saldana,
2014). Bu dogrultuda, birinci dongii kodlamada nitelik kodlama ydntemi kullanilarak “okul” ve “pandemide
okul” kavramlarini niteleyen kodlar siralanmistir. Katilimer goriisleri dogrultusunda pozitif, negatif ve notr
olmak {iizere genel kategoriler belirlenmis; ayrica kavramsal metaforlar ve kavramsal kategoriler siitunlar
olusturulmustur. Gegerli sayilan metaforik imgeler yalnizca metafor siitunlarina yerlestirilmistir. Ikinci dongii
kodlamada, program ve politikalarla ilgili yargilar ve sistematik bilgileri kapsayan degerlendirme kodlamasi
(Rallis & Rossman, 2003) uygulanmistir. Katilimcilarin metaforik imgeleri, formlarda verdikleri agiklamalara
gore degerlendirilmis ve gegerli kabul edilen metaforlar analiz edilmek iizere kategorilere ayrilmistir. Bu
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asama, temalarin gelistirilmesi, kategorilerin olusturulmasi ve betimsel istatistiklerin incelenmesi siireglerine
onemli katkilar saglamistir.

b. Metafor Imgelerinde Derleme: Kodlama asamasinda, katilimcilarin 8gretmen veya dgrenci olmasina baglh
olarak farkli kodlama sistemleri kullamlmustir. Ogretmen katilimecilar i¢in “metafor” ve “6gretmen”
kelimelerinin kisaltmasi olarak “MO” kodu tercih edilmistir. Bu kodlama, bireysel goriismelerde kullanilan
“0” kisaltmasiyla karisiklik yasanmamasi amaciyla gelistirilmistir. Her 6gretmen katilimciya bir rakam
atanmis; rnegin MO197 kodu, arastirma kapsaminda metafor formunu dolduran ve degerlendirmeye alinan
197. dgretmeni temsil etmektedir. Ogrenci katilimeilar icin ise benzer bir yontem izlenmis ve “metafor” ve
“ogrenci” kelimelerinden tiiretilen “MC” kisaltmas1 kullanilmistir. Bu kodlama sistemi, verilerin sistematik
bir sekilde diizenlenmesini ve analiz edilmesini kolaylastirmistir.

Katilimcilardan elde edilen veriler, pozitif, negatif ve notr olmak {izere ii¢ ana kategori altinda toplanmigtir.
Arastirmaya katilan 205 6gretmenin tamami kavramsal metafor belirtirken, pandemide okul kavramina iliskin
metafor sorularini 3 6gretmenin bos biraktigi tespit edilmistir. Bu nedenle, metafor sorularim eksik dolduran
3 Ogretmenin verileri analiz dis1 birakilmis ve toplamda 202 &gretmenin mecazi imgeleri degerlendirmeye
alinmistir. Ogrenci katilimcilar arasinda, metafor formlarim1 dolduran toplam 257 dgrenci bulunmaktadir.
Ancak, 9 6grencinin metafor sorularini eksik yanitladigi, 4 6grencinin ise sinif diizeyi, cinsiyet ve il¢e bilgileri
gibi demografik verilerinin eksik oldugu belirlenmistir. Bu eksiklikler nedeniyle, 244 6grencinin yanitlar
analiz kapsamina alinmis, eksik veya yetersiz veri saglayan 13 6grenci degerlendirme dis1 birakilmistir.

c. Kategori ve Tema Olusturma: Kategoriler, analiz 6ncesinde belirlenen teorik cergevelerden veya ilgi
alanlarindan tiiretilebildigi gibi (6nceden kategorizasyon), dogrudan materyalin kendisinden de gelistirilebilir
(duyarh kategorizasyon) (Cohen, Manion & Marrison, 2018). Ancak, bir kategoriyi digerlerinden tamamen
bagimsiz bir sekilde olusturmak miimkiin degildir. Analiz siirecinde bir kategori gelistirildiginde, verilerin
analiz i¢in nasil organize edilecegine yonelik kararlar alinmasi gerekir. Bu noktada, kategorinin daha genis
analitik baglamla nasil iliskilendirilecegi, analiz siirecinin giivenirligi ve dogrulugunu artiran bir faktor olarak
one ¢ikmaktadir (Dey, 1993).

Maxwell’in (2018) organizasyonel ve tanimlayici/teorik kategorizasyon ayrimi dikkate alindiginda, bu
calismada elde edilen kavramsal metaforlar, okulu ve pandemide okulu tanimlayici bir yaklagimla kategorize
etmistir. Katilime1 agiklamalari dogrultusunda, aym1 metaforlarin farkli kategorilerde degerlendirilebildigi
gorlilmiistiir. Ayrica, farkli metaforlarin ise katilimecilarin “giinkii” ifadesinden sonraki gerekcelerine bagl
olarak ayni kategori altinda birlestirildigi tespit edilmistir. Ornegin, “Pandemide Okul” kavramina iliskin
olarak, 6grenci katilimc1 MC82, “Higlik” metaforunu kullanmig ve bu metaforu “Online egitimde higbir sey
ogrenemedim” ifadesiyle gerekgelendirmistir. MC82’nin uzaktan egitim siirecinde okulun yetersizligine vurgu
yapmasi nedeniyle, bu metafor “Yok Olan Okul” kategorisine dahil edilmistir. Bu kategori, “okulun yoklugu,
uzaktan egitimin etkisizligi ve yiiz yilize egitimin 6grenme acisindan daha verimli oldugu” seklinde temalarla
zenginlestirilmistir.

Nitel veri analizinde, “kag kategori olusturulmali?”” sorusu énemli bir yer tutmaktadir. Creswell (2012), analiz
siirecinde 25-30 kategoriyle baglanmasini, siireg ilerledik¢e bu basliklarin 5-6 kategoriye indirilebilecegini
ifade etmektedir. Bu ¢alismada da Creswell’in bu yaklasimi dikkate alinarak, baslangicta genis bir kategori
havuzu olusturulmus, analiz siirecinde ise bazi kategorilerin birlestirilmesi veya elenmesi yoluyla daha sinirh
ancak daha anlamli bir yap1 gelistirilmistir.

Kodlama siireci, birinci ve ikinci dongii olmak tlizere iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci dongii kodlama,
veri segmentlerini 6zetlemeye yardimc1 olurken, ikinci dongii kodlama, daha 6nce 6zetlenen verilerin daha az
sayida ve daha kapsamli kategorilere indirgenmesini saglar (Miles, Huberman & Saldana, 2014). Bu
dogrultuda, birinci dongii kodlama agamasinda, nitelik kodlama yontemi kullanilarak “okul” ve “pandemide
okul” kavramlarina iliskin metaforlar siralanmmstir. Katilimcilarin yanitlar temelinde pozitif, negatif ve notr
olmak iizere genel kategoriler belirlenmis; ayrica kavramsal metaforlar ve kavramsal kategoriler siitunlar
olusturulmustur. Gegerli kabul edilen metaforik imgeler yalmzca metafor siitunlarina yerlestirilmistir. Ikinci
dongii kodlama agsamasinda, oriintii kodlama (Pattern Coding) yontemi uygulanarak, birinci dongii kodlarindan
daha anlamlh ve siirli analiz birimleri gelistirilmistir (Saldana, 2019). Bu asamada, katilimcilarin okulu
dogayla iligkilendirdigi metaforlar “Tabiat Okulu” kategorisinde; okulun aileyi ¢agristirdigi metaforlar
“Aile/Yuva Okulu” kategorisinde; iyi ve kotli deneyimleri ayn1 anda barindiran metaforlar ise “Hayat/Yasam
Okulu” kategorisinde toplanmustir.

Ideal okul kavramina iliskin metaforlar ise belirli temalar etrafinda siniflandirilmstir. Kural ve sorumluluk
imgelerinin bulundugu metaforlar “Iigilenen Okul” kategorisinde; rahatlik ve imkan ¢esitliligine vurgu yapan
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metaforlar “Konforlu Okul” kategorisinde; 6zgiirliik ve esnekligi ifade eden metaforlar ise “Ozgiir Okul”
kategorisinde toplanmistir. Bu siire¢, katilimcilarin ideallestirdigi okul yapisin1 anlamada kritik bir rol
oynamustir. ik analiz siirecinde, “okul” kavramina iliskin olarak 202 6gretmenden elde edilen metaforlar 8
kavramsal kategori altinda; 244 ogrenciden elde edilen metaforlar ise 10 kavramsal kategori altinda
toplanmistir. Ideal okul kavramma yonelik olarak oOgretmenlerden 9, &grencilerden ise 14 kategori
olusturulmustur. Ancak siire¢ icerisinde yapilan karsilagtirmalar ve uzman degerlendirmeleri sonucunda bazi
kategorilerin birlestirildigi, bazi kategorilerin ise analiz dis1 birakildig1 gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda,
“okul” kavramina iliskin olarak 6gretmenlerin metaforlar1 6, 6grencilerin metaforlari ise 10 kavramsal kategori
altinda toplanmistir. “Pandemide Okul” kavramina iliskin ilk analizde 6gretmenler i¢in 7, d6grenciler igin 8
kategori belirlenmistir. Karsilastirmali analizler sonucunda, bu kategoriler ayni1 isim ve sayida tablolastirilarak
standardize edilmistir.

d. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama: Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasi, veri toplama,
analiz ve degerlendirme siireglerinin etik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmesini gerektirmektedir. Merriam
(2018), bircok egitimcinin aragtirmacilardan gecerlik ve giivenirligi saglamaya yonelik ortak bir Olgiit
gelistirmelerini beklemedigini belirtirken, bu konudaki kaygilarin asgari diizeyde karsilanmasinin 6nemine
dikkat cekmektedir. Bu durum, nitel arastirmalarin dogasinda var olan esnekligin ve baglama 6zgii yaklagimin
bir yansimasidir. Aragtirma kapsaminda, gecerlik ve giivenirligin artirilmasi1 amaciyla, nitel aragtirmalarda
sikca karsilagilan gilivenirlik/tutarlilik, dogrulanabilirlik, i¢ gegerlik/inanilirlik ve nakledilebilirlik gibi
kaygilar1 gidermeye yonelik stratejiler belirlenmistir (Lincoln & Guba, 1985). Bu stratejiler, verilerin
derinlemesine incelenmesini, analizlerin sistematik bir bi¢imde yiiriitiilmesini ve aragtirma bulgularinin seffaf
bir sekilde sunulmasimi saglamayr amaglamaktadir. Bu kapsamda takip edilen stratejiler asagida
Ozetlenmektedir.

5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma desenlerinde, mecazi imgelerin analizinde gegerlik ve giivenirlik, veri toplama agamasindan
degerlendirme siirecine kadar arastirma etik kurallarmin titizlikle uygulanmasimi gerektirmektedir. Bu
baglamda, veri toplama asamasinda arastirmanin amacina uygun ve yeterli katilimin saglanmasi, uzman
incelemesi ve azami ¢esitliligin gdzetilmesi (Merriam, 2018) dikkate alinmigtir. Verilerin analizinde, elektronik
analiz programlarinin yani sira, toplanan veriler arastirmacilar tarafindan manuel olarak kodlanarak
coziimlenmistir. Bu siirecte, verilerin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla, uzman goriislerine
bagvurulmus ve analizlerin doyuma ulagana kadar devam etmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda, verilerin
anlamlandirilmasi ve degerlendirilmesi, yaklasik alt1 ay siiren bir analiz siireci sonunda netlestirilmistir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamada c¢esitleme (triangulation) yontemi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Cesitleme, farkli oOzelliklere sahip katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesiyle birbirine
benzemeyen algi ve deneyimlerin ortaya konmasina ve bu yolla ¢oklu gercekliklere ulagilmasina olanak
tanimaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Bu anlayis dogrultusunda, arastirmada cesitleme stratejisi
benimsenmisg, drneklem se¢imi kasitli olarak ¢esitlendirilmis ve farkliliklarin arastirilmasi hedeflenmistir. Bu
amagla, hermeneutik fenomenoloji yaklagimi dogrultusunda genis katilimci gruplarina ulagsmak hedeflenmis
ve farkli sosyo-ekonomik ve cografi 6zellikler gozetilerek Ankara’nin ii¢ ilgesinden rneklem olusturulmustur.
Bu siirecte, farkli brans ve kideme sahip 202 6gretmen ile 7. ve 8. simf diizeyindeki 244 6grenci arastirmaya
dahil edilmistir.

Katilimer Teyidi-Inandiricilik: Yari yapilandirilmis agik uclu metafor formunda, katilimeilarin ad, soyad ve
gorev yapilan okul adi gibi kisisel bilgiler aragtirma etigi ¢ercevesinde ozellikle talep edilmemistir. Bu
uygulama, katilimcilarim anonim kalmasini saglayarak daha samimi ve igten yanitlar vermelerine olanak
tanimistir. Metafor verilerinin ¢evrim i¢i ortamda toplanmasi, katilimcilarin kendi teknolojik cihazlari
iizerinden dogrudan ve 6zgiir bir sekilde goriislerini ifade etmelerini saglamis; bu durum, katilimci teyidi ve
verilerin inandiricilig1 agisindan 6nemli bir katki sunmustur.inandiricilik kapsaminda dikkat edilen bir diger
strateji ise, arastirmaya uygun ve yeterli katilimin saglanmasidir. Nitel arastirmalarda, “Arastirmacinin kag
kisiyle ve hangi tiir katilimciyla goriismesi gerektigi” sorusu, yanitlanmasi en zor sorulardan biri olarak
degerlendirilmektedir (Merriam, 2013). Bu noktada, veri doyumuna ulagmak, veri toplama siirecinin ne zaman
tamamlanmasi gerektigine dair en temel Olgiit olarak kabul edilmektedir. Veri doyumu ise kodlarin
tekrarlanmaya bagladigi ve yeni veya farkli bir goriisiin ortaya ¢ikmadigi durumlarda gergeklesir. Bu asamada,
mevcut verilerin aragtirma sorularimi yeterince yanitladigi anlagilir ve veri toplama siireci sonlandirilir.
Arastirmada, kodlarin tekrarlanmasi ve farkli goriislerin azalmas1 gdzlemlendiginde, bulgularin doyuma
ulastig1 kabul edilerek veri toplama siireci tamamlanmustir.
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Aktarlabilirlik: Nitel arastirmalarda ‘“aktarilabilirlik” kavrami, nakledilebilirlik veya transfer edilebilirlik
terimleriyle ifade edilebilmektedir. Aktarilabilirlik, nitel arastirmalarda elde edilen kod ve temalarin ayrintili
betimlemeler yoluyla genellenebilirligi ile ilgilidir. Nicel arastirmalarda arastirmacilar, bulgularim1 dogrudan
evrene genellemeyi hedeflerken, nitel arastirmalarda benzer Ozellikler tasiyan olaylara ve baglamlara
genelleme yapilmasi amaglanmaktadir (Denscombe, 2010; Guba & Lincoln, 1994). Bu baglamda, arastirmanin
aktarilabilirligini giiclendirmek amaciyla amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak Ankara’nin ii¢ farkh
ilgesinden katilimcilar se¢ilmistir. Ayrica, kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla yeterli sayida ve gesitlilikte
katilimciya ulagilmasi saglanmistir. Bu siirecte, 202 6gretmen ve 244 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimcilarin farkli sosyo-ekonomik ve cografi 6zelliklere sahip olmalari, arastirma bulgularinin benzer
baglamlara aktarilabilirligini artirmig ve nitel aragtirmalarda gecerli bir strateji olarak aktarilabilirlik siirecine
onemli bir katki sunmustur.

Tutarlilik: Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda, arastirmacilar arasinda uzlagma biiyiik
bir neme sahiptir. Ozellikle, nitel veri tabanmin kodlanmas: sirasinda tutarliligin kontrol edilmesi bu siirecin
temel unsurlarindan biridir. Bu dogrultuda, verilerin bagimsiz bir sekilde farkli arastirmacilar tarafindan
kodlanmas1 ve sonuglarin karsilastirilmasi saglanmistir (Creswell, 2019). Arastirmada, “okul” ve “pandemide
okul” metaforlarini en iyi temsil ettigi diisiiniilen katilimc1 formlarindan dérder metafor imgesi secilerek
oncelikli bir liste olusturulmustur. Bu liste, katilimcr ifadelerinin derinlemesine analiz edilmesini saglamis ve
ornek metaforlarin se¢imi yoluyla yorumlarin gecerligi artirilmistir. Arastirmacilarin metafor belirleme ve
kategori derlemeleri sirasinda yaptigi karsilastirmalar sonucunda, bazi mecazi imgelerin metafor olarak
degerlendirilemeyecegi, bazi kategorilerin ise birlestirilebilecegi one siiriilmiistiir. Bu siiregte, Excel tablolari
iizerinde metaforlarin ve kategorilerin belirlenen kategorik ifadelere gore listelenmesi saglanmis; ayni
zamanda verilerin ayiklanmasi ve diizenlenmesi bu asamayla paralel olarak yiiriitiilmiistiir. Bulgularin
doygunluga ulasana kadar analiz edildigi ve geliskili ya da olumsuz deneyimlerin dikkatle incelendigi
sOylenebilir.

Kodlama siirecinde, ham veriler 6gretmenler ve 6grenciler i¢in ayr1 ayri Excel tablolarinda toplanmistir.
Ogretmenlerin ham verileri, “okul” ve “pandemide okul” metaforlarina gére dort Excel tablosunda kategorilere
ayrilmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin ham verileri de ayni temalar dogrultusunda ayr1 Excel belgelerinde
tasnif edilmistir. Verilerin toplandig1 her asamada, elde edilen kanitlar vakit kaybetmeden ilgili klasorlere
eklenmis ve siirecin diizenli bir sekilde ilerlemesi saglanmaistir.

Aragtirmada giivenirligi artirmak amaciyla kullanilan bir diger strateji, kodlayicilar arasi giivenirlik (inter-rater
reliability) olarak one ¢ikmaktadir. Bu strateji, bulgularin dogrulugunu test etmek ve subjektif yorumlar: en
aza indirmek i¢in meslektaslarin goriislerine bagvurmay1 icerir (Merriam, 2018). Kodlayicilar arasi tutarlilik,
iki veya daha fazla kodlayicinin nitel veri tabanini analiz ederek kodlar iizerindeki anlagsma diizeylerini ortaya
koyan bir tekniktir (Creswell, 2016). Kodlama siirecinde, i¢ ve dig tutarliligi saglamak i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) nitel arastirmalarda siklikla bagvurdugu kodlayicilar aras1 uzlasma formiilii kullanilmistir:

Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi)

Bu formiil temelinde, arastirmaci ve diger kodlayicilarin iirettigi kodlar karsilagtirilmis ve kodlayicilar arasi
uyum degeri %91,75 olarak hesaplanmistir. Bu oran, i¢ tutarlilik agisindan kabul edilebilir bir diizeyde
degerlendirilmistir (Miles & Huberman, 1994; Miles, Huberman & Saldana, 2014). Nitel arastirmalarda, %90
ve lizerindeki uyum orani, yiiksek diizeyde giivenirlik olarak kabul edilmektedir. %91,75 oraninda saglanan
uzlagma, aragtirmanin giivenirliginin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Kodlama ve kategori
olusturma siirecinde aragtirmaci ve uzman arasindaki uyum dikkat c¢ekici bir diizeyde gergeklesmistir. Bu
yliksek uyum oraninin, arastirmaci ve uzmanin daha once iki farkli arastirmada birlikte ¢aligmis olmalarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu durum, kodlayicilar arasindaki is birliginin ve ortak ¢aligma deneyiminin,
nitel aragtirmalarda gilivenirligi artiran bir faktor olarak 6nem tagidigini ortaya koymaktadir.

6. Bulgular

Alt amaglar dogrultusunda, nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen veriler, gecerli ve giivenilir bir sekilde
yorumlanmaya ¢alisilmistir. Yar1 yapilandirilmis agik u¢lu metafor formlarma verilen yanitlarin diizenlenmesi,
metafor tablolarimin olusturulmas1 ve analizi; bulgularin sentezlenerek siralanmasi, ayiklanmasi ve
gorsellestirilmesi agamalarinda manuel ve elektronik yontemlerin es zamanli olarak kullanildig1 séylenebilir.
Bu stiregte, Excel, Word ve PowerPoint gibi Office programlari ile Google Form ve Google E-Tablo gibi Web
2.0 araglan aktif olarak kullanilarak bulgular detaylandirilmis ve analiz edilmistir. Metaforlarin yorumlanmasi
sirasinda, kisa ve basit yapilar lizerinden derin anlamlar ortaya cikarabilen metafor analizinin, aragtirma
bulgularmi etkili ve 6zgilin bir bi¢imde aktarma giiciine sahip oldugu goriilmiistiir (Akyol, 2019). Nitekim,
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metaforlarin yalnizca bir analiz araci degil, ayn1 zamanda arastirmanin yoniinii belirleyen ve kendine 6zgii bir
alan olusturan bir yontem oldugu ifade edilmektedir (Duman, 2019). Toplanan verilerin analizi sonucunda
ortaya c¢ikan kategoriler ve metaforlar, aragtirmanin ekinde sunulan tablolarda (Tablo 3, 4, 5, 6) 6zet olarak yer
almaktadir. Bu tablolar, bulgularin sistematik bir bicimde incelenmesine olanak taniyarak, arastirmanin genel
yapisint desteklemektedir.

6.1. “Okul” Kavramna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci, “Akademisyenler, okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grencilerin 'Okul' ve
'Pandemide Okul' kavramlarina iliskin metaforlarin 6zelliklerine gore olusan kategoriler ve temalar nelerdir?”
sorusuna yanit aramaktadir. Bu kapsamda, 202 6gretmenin mevcut 'okul' kavramina iliskin metaforik algilar
analiz edilmistir. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin tamaminin mevcut okula yonelik metaforlarinin %100
oranminda pozitif bir sekilde anlamlandirildigini gostermektedir. Ogretmen katilimcilar tarafindan ifade edilen
metaforlar, aile okul, bilgi okul, esnek okul, hayata baglayan okul, sekillendiren okul ve yasam okulu olmak
iizere alti kategori altinda toplanmistir. Tablo 3’te sunulan bu metaforlarin toplam sayis1 109 olarak
belirlenmistir. Ancak bazi metaforlar, katilimcilarin agiklamalarina bagli olarak birden fazla kategoriye dahil
edildiginden, gercekte 85 farkli metafor ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin mevcut “okul” kavramina iliskin algilar1 da benzer sekilde analiz edilmistir. Ankara’nin ii¢ farkl
ilgesinden 244 ortaokul Ogrencisinin katilimiyla elde edilen veriler, pozitif, negatif ve noétr metaforlar
cercevesinde degerlendirilmistir. Tablo 4’te yer alan bulgulara goére, 199 6grenci (%81,55) okulu pozitif
ifadelerle tanimlarken, 23 ogrenci (%9,4) negatif ve 22 o6grenci (%9,1) ndtr metaforlar kullanmistir.
Ogrencilerin mevcut okula yonelik algilari genellikle arkadas, bilge, eglenceli, tabiat, yasam, yuva,
yonlendiren, kisitlayan, zorlayan ve belirsiz okul kategorileri altinda toplanmigstir. Olumlu kategorilerin
agirlikta oldugu goriilse de, kisitlayan, zorlayan ve belirsiz okul gibi negatif kategorilerin, dgrencilerin
Ozgirligiin  kisitlanmasi, bireysel goriislerin dikkate alinmamasi ve sorumluluklarin baski yarattigi
algilarindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Ogrenci verileri sonucunda toplam 124 metafor belirlenmis olup,
bu metaforlarin 97’si benzersizdir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin mevcut “okul” kavramina yonelik metaforlar1 karsilastirldiginda, aile, yuva,
sevgi gibi psikolojik aidiyet kavramlariin yani sira, mutluluk, tiziintii, eglence ve arkadaglik gibi sosyal
o0grenmeye yonelik benzer metaforlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, hem &gretmenlerin hem de
ogrencilerin okulu sosyal bir ¢evre ve giivenli bir alan olarak algiladiklarini gdstermektedir. Okula yonelik
metaforik algilar, sadece akademik bir yap1 olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal ve duygusal gelisimini
destekleyen bir ortam olarak da degerlendirilmistir.

Bu dogrultuda, ortaya ¢ikan temalar Sekil 1°de detaylandirilmistir. Ogretmenlerin metaforlari {i¢ ana tema
altinda toplanmustir:

1. Okul, aile ortami1 gibi samimi, giivenli ve koruyucudur.

2. Okul, emekle bireyleri sekillendirir.

3. Okul, bilgi yayarak bireyleri hayata hazirlar.

Ogrencilerin metaforlari ise benzer sekilde ii¢ tema altinda ifade edilmistir:

1. Okul, bilge bir yap1 gibi tiim bilgilere erisim saglar ve bireyin gelisimine katkida bulunur.
2. Okul, hayatin kendisi gibi mutluluk, iizlintii, eglence ve arkadaslik gibi unsurlar1 barindirir.
3. Okul, yuva gibi gliven, sevgi ve aidiyet duygusu saglar.

Aragtirmanin bulgulari, 6gretmen ve Ogrenci metaforlarinin tematik olarak bilylik Olgiide Ortiistiigiinil
gostermektedir. Her iki grup da okulu giivenli, destekleyici ve bireylerin gelisimine katkida bulunan bir ortam
olarak tanimlamaktadir. Ancak, Ogrencilerin bir kismi okulu kisitlayict ve zorlayici bir yapi olarak da
gormektedir. Bu durum, 6grencilerin bireysel 6zgiirliiklerine verdikleri 6nemi ve okulun kuralli yapisina iligkin
elestirilerini yansitmaktadir. Genel olarak, arastirma bulgulari, okula iliskin metaforlarin 6gretmenler ve
ogrenciler i¢in duygusal, sosyal ve biligsel unsurlar barindirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, okullarin
yalnizca akademik bilgi aktarim merkezi olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin psikolojik ve sosyal
gelisimlerini destekleyen 6nemli kurumlar olarak goériilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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6.2. “Pandemide Okul”a fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 202 ogretmenin “pandemide okul” kavramina iligkin metaforik algilarinin analiz
edildigi Tablo 5°te, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun bu kavrama negatif bir anlam yiikledigi goriilmiistiir.
Bulgulara gore, dgretmenlerin metaforlart1 %86 oraninda negatif (174 metafor), %9,9 oraninda nétr (20
metafor) ve %3,9 oraninda pozitif (8 metafor) olarak dagilim gostermektedir. Ogretmenlerin “pandemide
okul”u tanimlamak icin kullandiklar1 metaforlar, anlamsiz, bilinmeyen, bos, eksik, kiymeti anlasilan, nefesi
kesilen ve temassiz okul olmak iizere yedi kategori altinda toplanmistir. Toplamda 169 kavramsal metafor
tespit edilmesine ragmen, bazi1 metaforlarin farkli kategoriler altinda degerlendirilmesi sebebiyle 149 farkl
metafor ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin “pandemide okul” kavranina iliskin algilarinin yer aldigi Tablo 6 incelendiginde, 244 dgrencinin
metaforlart bilgisayar, bilinmez, bos, bunaltan, kimsesiz, kural, serbest ve yok olan okul seklinde sekiz
kategoride toplanmistir. Bu analiz sonucunda, dgrenciler tarafindan toplam 178 metafor kullanildigi, ancak
farkli anlamlara isaret eden metaforlarin birden fazla kategori altinda siniflandirilmasi sebebiyle gergekte 146
farkli metaforun bulundugu tespit edilmistir. Ogrenci metaforlarinin dagilimi ise %77 oraninda negatif (123
metafor), %16,9 oraninda nétr (40 metafor) ve %6,1 oraninda pozitif (15 metafor) olarak belirlenmistir. Bu
bulgular, pandemi siirecinde 6grencilerin okul kavraminmi agirlikli olarak negatif bir sekilde algiladigini
gostermektedir.

Elde edilen bulgular, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin metaforik imgelerine gore, okulun yiiz yiize
etkilesimle anlam kazanan sosyal bir ortam oldugunu ortaya koymaktadir. Sekil 1’de goriildiigii lizere, her iki
grup da “pandemide okul” kavramimin okulun temel islevlerini yerine getiremedigini ve bu siirecte
belirsizliklerin arttigini vurgulamaktadir. Ogretmenler, pandemide okulu yasam isaretlerinden yoksun, bos bir
yap1 ve amaci belirsiz bir yer olarak tamimlamuslardir. Ogrenciler ise pandemide okulu, fiziksel varligin
kaybeden ve yalnizca bilgisayar ve teknolojiyle smirli bir ortam olarak algilamislardir. Ogrenci metaforlari,
pandemi doneminde okulun sosyal ve duygusal boyutlarinin eksikligini gii¢lii bir sekilde yansitmaktadir. Her
iki grup da pandemide okulun yetersiz ve islevsiz oldugu konusunda ortak bir goriise sahiptir. Ancak,
Ogretmenler daha ¢ok egitim siireclerindeki toplumsal eksikliklere odaklanirken, 6grenciler sosyallesme ve
duygusal baglarin kaybina dikkat cekmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin okulu akademik ve pedagojik bir yap1
olarak tanimlamalarina karsilik, Ogrencilerin okulu sosyal ve duygusal bir alan olarak gordiigiini
gostermektedir. Bu bulgular, kriz donemlerinde egitim siireclerinin sosyal, psikolojik ve pedagojik yonlerinin
yeniden degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle pandemi gibi olaganiistii durumlarda,
okullarin yalnizca bilgi aktarim merkezi degil, ayn1 zamanda &grencilerin duygusal ve sosyal gelisimini
destekleyen ortamlar oldugu gercegi goz oniinde bulundurulmaldir.

Eretmen Mecazi Img lﬁgrmci Mecazi Imge Temalars

«Okunk: Kavramsal Temalar
#Okul aile ortany gibi saminm gieenli,
konnyucudar.

#Dlml ernelde sekillandirir. #*(kul hayatm kendisi gibi montluluk Gt
aglance arkadas herzevi ipmde banndinr.

«Dkunb: Kavramsal Temalar
#0kul bilge gibi tivm bilgilere erizip, gelistinm.

Fkml bilgl vavarak hayata hamirlar.
#0koul virva gib given_ails sevgi= igerir

sPandemide Okul: Kavramsal Temalar

*Pandemids olul vagam izaretlarindan eke=ik wPandemide Oknb: Kavram=al Temalar:
labmsh. *Pandamide okul bogta.

FPandemide olouhm wvarhz belirsizds
#Pandamide okul bog bir vapny simeelivordo. — un varhi =

*Pandenude okl bilzizayar g1k sadece tekmolojik aletlarle
akalda canlanan yerdi.

— *Pandemids ckuhm amact belirsizd:.

Sekil 1. Mecazi imge Temalar
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Sekil 1'de 6gretmenlerin ve 6grencilerin “okul” ve “pandemide okul” kavramlarina iliskin algilarinda hem
benzerlikler hem de farkliliklar bulundugu gériilmektedir. Ogretmenlerin “okul” kavramina iliskin metaforik
kod ve kategorilerinden olusturulan temalar, okulu aile ortamu gibi giivenli, samimi ve koruyucu bir yer olarak
tanimlamaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin okulun bireyleri emekle sekillendiren ve bilgi saglayarak
hayata hazirlayan bir yap1 oldugunu vurguladiklari dikkat cekmektedir. Ogrencilerin okul algilar1 ise farkl bir
perspektif sunmaktadir. Ogrenciler igin okul, bilgelik saglayan, sosyallesme ve kisisel gelisim firsatlar1 sunan
bir ortam olarak one ¢ikmaktadir. Okul, 6grenciler tarafindan mutluluk, eglence, arkadaslik ve giiven gibi
duygusal unsurlarla iliskilendirilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin okulu duygusal baglar ve sosyal etkilesimler
iizerinden tanimladigin1 gostermektedir. Genel olarak, 6gretmenler okulun toplumsal islevlerine ve bireyleri
hayata hazirlama misyonuna vurgu yaparken, Ogrenciler okulun duygusal ve bireysel yonlerine
odaklanmaktadir. Bu farklilik, okula iliskin algilarin katilimcilarin rolleri ve deneyimleri dogrultusunda
sekillendigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler icin okul, akademik ve pedagojik bir yapi olarak
degerlendirilirken, 6grenciler i¢in okul, sosyal bir ortam ve aidiyet hissi yaratan bir mekan olarak anlam
kazanmaktadir.

7. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda, metaforlarin derin ve hassas anlamlar ortaya koydugu goriilmektedir. Ankara’da resmi
ortaokullarda gdrev yapan 202 dgretmenin “okul” kavramina iliskin mecazi imgeleri analiz edildiginde, bu
metaforlarin tamamimin %100 oraninda pozitif oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
“pandemide okul” kavramina iliskin metaforlar1 incelendiginde, 174’1 negatif (%86), 20’si notr (%9.,9) ve 8’1
pozitif (%3,9) olarak degerlendirilmistir. Bu bulgu, pandemi siirecinde 6gretmenlerin okul algisinin biiyiik
0l¢iide olumsuz yonde degistigini gostermektedir. Benzer sekilde, 244 ortaokul 6grencisinin “okul” kavramina
yonelik metaforlar1 incelendiginde, 199 6grenci (%81,55) bu kavramu pozitif bir sekilde tanimlarken, 23
ogrenci (%9,4) negatif ve 22 6grenci (%9,1) notr metaforlarla ifade etmistir. Ancak, “pandemide okul”
kavramina iligkin metafor analizinde, 123 6grenci (%77) negatif imgeler kullanmis, 40 6grenci (%16,9) notr
ve yalmizca 15 Ogrenci (%6,1) pozitif metaforlar belirtmistir. Bu veriler, hem 0gretmenlerin hem de
Ogrencilerin pandemi siirecinde okul kavramini biiyiik oranda olumsuz bir c¢ergevede algiladigini ortaya
koymaktadir. Akkas Baysal ve Ocak’in (2020) ¢aligmasi, salgin 6ncesi ve sonrasi donemde dgretmenlerin okul
algilarinda belirgin degisiklikler oldugunu vurgulamaktadir. Bu aragtirmada oldugu gibi, nitel bir durum
caligmasiyla yiiriitiilen arastirmada, okullarin yeniden ac¢ilmasinin yalnizca zaman agisindan degil, farkh
boyutlarda ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Arastirmanin genel sonucu, COVID-19 siirecinin egitim
ortamlarinda paradigmal degisimlere yol agtigimi gdstermektedir. Bu bulgular, OECD (2022) ve Eurydice
(2022) raporlarinda yer alan saptamalarla Ortiismektedir. OECD raporu, pandemi siirecinde bireylerin
toplumsal ve bireysel iligkileri hakkinda diistinmeye yonlendirildigini vurgularken, Eurydice raporu, uzaktan
egitime gecisin dijital altyap1 ve kapasite farkliliklarini ortaya ¢ikardigini belirtmektedir.

Nitel aragtirmalar 6zelinde, metafor ¢alismalarina dair literatiir incelendiginde, egitim ve okulla iliskilendirilen
pek ¢ok kavramin metaforlarla ele alindigi goriilmektedir. Ancak mevcut okula iliskin metaforlarin, pandemide
okula iligkin metaforlarla karsilagtirmali olarak incelendigi kapsamli bir caligmaya rastlanmamustir.
Arastirmanin yontemi ve konusu itibariyle, Ahmady, Maliheh, Arab ve Monajemi (2016) ve Botha (2009) gibi
metaforun egitimdeki roliinii irdeleyen caligmalarla paralellik gostermektedir. Bunun yani sira, Chung ve
Miller (2011) ¢ok kiiltiirlii metafor kullanimlarini, Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram (2018) ise metafor
caligmalarini meta-sentez yontemiyle analiz etmistir. Ayrica, Hong-bo ve Wen-juan (2010) egitimsel sdylem
baglaminda metaforlar1 elestirel bir yaklasimla incelemistir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin metaforik
algilarinin Kkarsilastirldign bu calisma, Ozdemir ve Akkaya (2013) ile Giiglii ve Duran (2017) tarafindan
yiiriitiilen okul ve ideal okul arastirmalarim animsatmaktadir. Kasapoglu (2016) ve Oriicii (2014) ise okul
yonetimi ve Tiirk Egitim Sistemi’ne iliskin metafor ¢aligsmalarinda benzer yontemlere bagvurmustur. Blau,
Grinberg ve Inbal (2018) ise teknolojinin egitimdeki yeri ve uzaktan egitimin etkilerini metaforlar araciligryla
ele almustir.

COVID-19 siirecinde okula iligkin metaforlar inceleyen ¢aligmalara bakildiginda, Cetin vd. (2021), Gorgiilii
Ar ve Arslan (2020) ve Keskek ve Kayahan Yiiksel (2022) gibi arastirmalar dikkat cekmektedir. Ozellikle
Cetin vd. (2021)’de, 60 ilkokul velisinin pandemi siirecindeki okul algilarin1 inceleyen ¢alismada, “bos bir
saks1”, “yayilim noktas1” ve “tatil” gibi metaforlar 6n plana ¢ikmistir. Bu arastirmada, toplam 23 gegerli
metafor tespit edilmistir. Bu ¢aligmada ise 446 katilimcidan 347 farkli metafor ortaya ¢ikmig, 6gretmen ve
Ogrenci verilerinden tiiretilen 297 olumsuz metafor listelenmistir. Bu bulgular, pandemide zorunlu uzaktan
egitimin yerini yiiz yiize egitimin alamayacagina isaret etmektedir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin

okul, yiiz ylize etkilesimle anlam kazanan sosyal bir ortam olarak tanimlanmaktadir.
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Literatiirde, metafor ¢alismalarinin genellikle kategori diizeyinde siniflandirildigi, ancak tematik analizlerin
siirl oldugu goriilmektedir. Oriicii (2014), okul ve egitim sistemi iizerine yaptig1 calismada metaforlari tema
cergevesinde incelemis ve 186 metaforu kavramsal temalar altinda toplamistir. Benzer sekilde, Kosar, Ertiirk
ve Kosar (2022), Tiirk Egitim Sistemi’nde ara tatil ve ideal tatil izerine metaforik analiz ger¢eklestirmistir. Bu
arastirmada ise 202 6gretmen ve 244 dgrenciden elde edilen 580 metafor, 12 temanin olusturulmasina katki
saglamustir.

Arastirmanin bulgulari, uzaktan egitimin ve teknolojinin belirli kosullarda bilgiye erisimi kolaylastirdigini;
ancak okullarin ¢ok boyutlu islevlerini tam olarak yerine getiremedigini gostermektedir. Okullar, sadece bilgi
aktariminin yapildigr mekanlar degil, ayn1 zamanda bireylerin psikolojik iyi olusunu, sosyal gelisimini ve
yasam becerilerini destekleyen kurumlardir. Katilimeilar, okulun 6grenim merkezi olmanin 6tesinde, bireylerin
yasamlarinin farkli yonlerini sekillendiren bir yap1 oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, kriz donemlerinde
okullarin sosyal bir yagam alan1 olarak oynadigi roliin alt1 ¢izilmistir. Giivenli, destekleyici ve motive edici bir
okul ortaminda yiiz yiize egitimin devam etmesi, 6grencilerin motivasyonlarimi artirmada ve kaygilarim
azaltmada kritik bir faktor olarak degerlendirilmektedir.
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Extensive Summary
Introduction

Schools play a crucial role in reflecting and shaping societal changes, particularly during periods of crisis
(Dewey, 2018). Beyond their educational function, they serve as hubs for addressing social challenges and
fostering resilience. Successful education systems historically balance individual growth with societal needs.
However, as Glasser (2019) notes, communication gaps between adults and young people often persist,
limiting understanding and increasing stress, especially during crises (Loades et al., 2020; Pfefferbaum &
North, 2020). Crises like pandemics have long-lasting impacts on children and adolescents, heightening mental
health risks and reducing social interaction (Bender, 2020). While many young people show resilience, the
absence of peer engagement and structured environments amplifies their vulnerability. For students
experiencing home-based learning, these effects are more pronounced, highlighting the need for targeted
policies and further research.

In Tiirkiye, as in many countries, face-to-face education was suspended in 2020, transitioning to remote and
hybrid models. This shift significantly affected students, teachers, and the education system at large. Prolonged
restrictions and uncertainty contributed to widespread psychological issues, including anxiety and depression
(Dikici, 2022). Similar challenges globally emphasize the need to reassess the role of schools during crises.
Ongoing discussions across Europe focus on how education systems can adapt to emergencies, stressing the
importance of institutional resilience (Bilotserkovets et al., 2021; Starkey et al., 2021). In line with this
discourse, this study explores how teachers and students perceive "school" and "school during the pandemic"
through metaphor analysis, offering insights into the evolving role of schools as social and educational spaces.

Aim of the Research

It appears that there is a lack of empirical studies in the literature that comparatively explore the experiences
of students and teachers regarding the concepts of school and school during the pandemic, as well as analyze
metaphorical images in depth. The aim of this research is to determine the perceptions of students and teachers
concerning the concepts of "school" and "school during the pandemic" through metaphorical images.

In line with this primary objective, the following sub-questions are addressed:

1. What metaphors do teachers and students use to describe the concepts of "school" and "school during the
pandemic"?

2. What categories and themes emerge from the metaphors used by teachers and students regarding "school"
and "school during the pandemic," based on their shared characteristics?

Method

This study was designed as a descriptive, qualitative inquiry using a phenomenological approach. The analysis
and interpretation of metaphors are framed within hermeneutic phenomenology, which examines individual

2 Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danigmanliginda hazirladig1 doktora tezinin bazi bulgularindan tiretilmistir.
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experiences in the context of broader societal changes, particularly during crises such as the pandemic (Smith,
Flowers, & Larkin, 2009). The study’s large and diverse sample aligns with the interpretative nature of this
method, reflecting both personal and collective transformations experienced during the pandemic. Participants
included teachers and students from public secondary schools during the 2022-2023 academic year. Data were
collected through a semi-structured, open-ended online questionnaire featuring metaphorical prompts like
“School is like...” and “School during the pandemic was like...,” alongside demographic questions. Manual
and electronic methods were used to organize and analyze responses, create metaphor tables, and synthesize
findings. The findings highlight metaphors as powerful tools for conveying complex ideas, enriching the
interpretative process, and enhancing the clarity of results. Through content analysis, categories and themes
emerged, reflecting participants’ perceptions and evaluations of school environments. The results are
summarized in the annexed tables (Tables 3, 4, 5, 6).

Findings

When the metaphorical images of 202 teachers working in public secondary schools in Ankara regarding the
concept of "school" were examined from a general perspective as positive, negative and neutral, they were
interpreted as positive at a rate of 100%. For "school in the pandemic", 174 were negative (86%) The
metaphorical analysis of teachers' and students' perceptions of school and school during the pandemic provides
valuable insights into how the educational experience was shaped by the crisis. By examining the metaphors
used to describe these concepts, the study reveals significant shifts in how school environments were perceived
before and during the pandemic. The results highlight not only the importance of schools as physical and social
spaces but also the psychological impact of their absence during remote learning periods.

The analysis of metaphorical images from 202 teachers in Ankara’s public secondary schools showed that all
metaphors for "school" were positive (100%). However, for "school during the pandemic," 86% (174) were
negative, 9.9% (20) neutral, and only 3.9% (8) positive, indicating a significant shift in perceptions. Similarly,
among 244 students, 81.55% (199) described "school" positively, but 77% (123) used negative metaphors for
"school during the pandemic." Teachers often described school as a safe, nurturing space akin to family,
shaping individuals and preparing them for life. Students echoed this, portraying school as a source of
knowledge, friendship, and trust. In contrast, both groups viewed pandemic-era schooling as empty and
lifeless, underscoring the critical role of in-person education in fostering emotional and social well-being.

In contrast, metaphors related to "school during the pandemic" were overwhelmingly negative. Teachers
frequently described the school as lifeless during the pandemic, lacking the usual signs of vitality and
engagement. Some characterized it as an empty building, while others remarked on the unclear purpose of
school during this period. Students echoed these sentiments, describing the school as an empty, meaningless
space where its existence felt uncertain. For many, school during the pandemic was perceived as a place that
came to life only through technological devices, such as computers, highlighting the absence of physical and
social interaction. These metaphorical representations reveal a stark contrast between how school is perceived
under normal circumstances and during times of crisis. The findings underscore the critical role that physical
presence, social interaction, and the emotional environment play in shaping the educational experience for
both teachers and students.

Discussion and Conclusion

The findings highlight that while remote education and technology integration expand access to knowledge,
they fall short in replicating the multifaceted roles of traditional schooling. Schools are not just academic
centers but essential for fostering life skills, personal growth, psychological well-being, and social interaction.
Participants emphasized that “school” extends beyond knowledge transmission, shaping broader student
experiences and development. This became particularly evident during the pandemic, where the absence of in-
person schooling underscored the importance of schools as support structures.

Data analysis revealed that remote education, even with advanced technology, cannot replace experiential
learning through activities like theater, outdoor events, or peer interaction. These findings highlight the role of
schools in reducing stress and resolving crises through face-to-face engagement. Prolonged separation from
physical school settings may heighten students' psychological and emotional challenges. Maintaining in-
person education in safe, supportive environments is essential for student engagement, morale, and well-being.
Schools must be seen as foundational pillars that enhance social and emotional resilience, calling for policies
that prioritize holistic development and adaptability, particularly during crises.
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