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0z

Iletisim, insanlarin duygu, diisiince ve bilgilerinin bir zihinden bir zihne aktarilmas: siireci olarak tanimlanabilir. Bu
stiregte iletisimin ger¢eklesmesine yardimci olan en etkili oge dildir. Anne karnindan itibaren diinyayla iletisim halinde
olan birey, hayata gelisiyle birlikte i¢inde bulundugu ailenin dilini edinmektedir. Daha sonrasinda bireyin dili dogru ve
etkili kullamilabilmesi icin kiginin bir egitim-ogretim siirecinden ge¢mesi gerekmektedir. Dil 6gretim siireglerinde dort
temel dil becerisinin kazandirilmasi esastir. Anlama ve anlatma olmak iizere iki gruba aywdigimiz dil becerileri dil
ogretiminin temelini olusturmaktadwr. Birbirini tamamlayan bu becerilerin kazanimi icin etkilesimli bir 6gretim ortami
saglamak 6nemlidir. Benzetme amac giidiilerek bir kavramin baska bir kavram yerine kullanilmasi olarak tanimlanabilen
metaforlar bize dil egitimi siirecinde yol géstermektedir. Yabanci/ikinci dil ogrenen ve hedef dil konusunda ana dilliler
kadar yetkin olmayan &greniciler de ogrendikleri kavramlar ¢esitli metaforlar ile anlatabilmektedirler. Bu ¢alisma,
yabanct dil olarak Tiirkce égrenenlerin yazma ve konusma becerilerine iliskin algilarini metaforlar araciligryla ortaya
koymalarimi ve bu metaforlarin kategorilere ayrilarak incelenmesini hedeflemektedir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan olgu bilim yaklasimindan yararlanilmistiv. Calisma grubunu Ankara Haci Bayram Veli
Universitesi Dil Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi (DILMER) 'nde Tiirkge 6grenen B, B2 ve Cl seviyesindeki 49
ogrenci olusturmaktadw. Verilerin toplanmasinda “Yazma ve Konusma Becerilerine Yoénelik Metafor Formu ndan
yararlamimistiv. Bu formda katilimcilarin kisisel bilgileri boliimiinii doldurmalar: ve “Tiirk¢e yazma becerisi ... 'yva
benzer, ¢iinkii ...” ve “Tiirk¢e konusma becerisi ...’va benzer, ¢iinkii ...” ciimlelerini tamamlamalar istenmigtir.
Katilimcilar goriisme formunu doldurmadan once konuyla ilgili bilgilendirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
teknigi ile ¢oziimlenmigtir. Verilere gore dgrenicilerin yazma becerisine yonelik 6, konusma becerisine yonelik ise 5
kategoride metafor gelistirdikleri gorilmiistiir. Calismada ogrenicilerin konusma ve yazma becerilerine yénelik
cogunlukla olumlu metaforlar iirettikleri ve Tiirk¢eyi ogrenmeye istekli olduklar: tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, Yazma Becerisi, Konusma Becerisi, Metafor, Algi, Beceri.
Abstract

Communication can be defined as the process of transferring people's feelings, thoughts and information from one mind
to another. The most effective element that helps communication to take place in this process is language. The individual,
who has been in communication with the world since the mother's womb, acquires the language of the family in which
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he/she lives. Afterwards, in order for the individual to use the language correctly and effectively, the individual must go
through an education and training process. In language teaching processes, it is essential to acquire four basic language
skills. Language skills, which we divide into two groups as comprehension and expression, constitute the basis of language
teaching. It is important to provide an interactive teaching environment for the acquisition of these complementary skills.
Metaphors, which can be defined as the use of one concept instead of another concept for the purpose of analogy, guide
us in the language education process. Foreign/second language learners who are not as proficient in the target language
as native speakers can also explain the concepts they learn with various metaphors. This study aims to reveal Turkish as
a foreign language learners' perceptions of writing and speaking skills through metaphors and to analyze these metaphors
by categorizing them. The study utilized a phenomenological approach, which is one of the qualitative research methods.
The study group consisted of 49 students at B, B2 and CI levels who learn Turkish at Ankara Haci Bayram Veli University
Language Teaching Application and Research Center (DILMER). ““Metaphor Form for Writing and Speaking Skills” was
used to collect the data. In this form, the participants were asked to fill in the personal information section and complete
the sentences “Turkish writing skill is similar to ... because ...” and “Turkish speaking skill is similar to ... because ..."”".
The participants were informed about the subject before filling out the interview form. The data obtained were analyzed
by content analysis technique. According to the data, it was seen that the learners developed metaphors in 6 categories
for writing skills and 5 categories for speaking skills. In the study, it was determined that the learners produced mostly
positive metaphors for speaking and writing skills and were willing to learn Turkish.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, Writing skill, Speaking skill, Metaphor, Perception, Skills.
1. Giris

Cagimiza adini veren iletisimin insan hayatindaki yeri tartisitlamaz bir gercektir. Iletisim, insanlarin dis diinyayi
algilayarak i¢ diinyalarinda anlamli iletilere doniistiirdiikleri ve bu anlamlr iletileri, dis diinyayla paylastiklart
dinamik bir siirectir. Bu siirecin devamlilig1 ise dile dayanmaktadir (Yalgin ve Sengiil, 2007). Bilgi, duygu,
diisiince aktarimi olan iletisimi pek ¢ok ara¢ gerecle gergeklestiririz. Bu araglardan en 6nemlisi olan dil ise
iletisimi gergeklestirmenin yaninda, kiiltiirel unsurlarin gelecek nesillere aktarimini saglamasi, toplumu ayni
diisiince etrafinda birlestirmenin en 6nemli yolu olmasi agilarindan 6énemlidir. Dil, insanlar arasinda iletisimi
saglama yontemleri igerisinde en etkili aragtir. Sosyal ve kiiltiirel hayatin varligini olusturur, onu insa eder,
onun devamliligim saglar (Kirkkili¢ ve Girgin, 2018).

Insanlar, birbirleriyle ve dis diinyayla olan iletisimlerini, sdzciiklerle ve bu sdzciiklerin sekillendirdigi dinleme,
konusma, okuma, yazma etkinliklerinden olusan temel dil becerileriyle gerceklestirmektedirler (Yasar ve
Girmen, 2012). Dil becerileri igerisinde yer alan okuma ve dinleme, dilin anlama boyutunu; konusma ve yazma
ise dilin anlatma boyutunu olusturmaktadir. Biitiin dil becerilerinde nihai hedef anlama ve anlatmadir. Bir
bagka ifadeyle, dinleme ve okuma eyleminin olasi sonucu metin anlama, yazma eyleminin olast sonucu da
anlagilmak {izere bir metin olusturma, konugsma eyleminin sonucu ise anlamayi saglamak iizere bir metni
seslendirmedir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminin genel amaglarindan biri, 6grenicinin konusma ve yazma becerilerini
gelistirmek; giinlilk hayatta sosyallesebilmesi ve ihtiyaglarimi kargilayabilmesi i¢in hedef dilde duygu ve
diisiincelerini, isteklerini, bilgilerini, tecriibelerini, hayallerini, gézlemlerini, s6zIlii ve yazili olarak ifade
edebilmesini saglamaktir (Cetin, 2017). Ogrenilen yabancy/ikinci dilde ve ana dilinde iletisim yetkinliginin
yolu bu becerilerin edinilmesinden gecer. Bakir (2015) da bu baglamda, bireylerin kendilerini rahat ifade
edebilmeleri, sorunsuz iletisim kurabilmelerinin yolunun dilin dort temel becerisini iyi 6grenmelerinden ve
kullanmalarindan gectigini ifade etmektedir. Buradan hareketle hem ana dili hem yabanci/ikinci dil
Ogretiminde, temel dil becerilerinin ders i¢eriginin 6énemli boliimiinii olusturan bir yap1 oldugu sdylenilebilir.

Ogreniciler dil 6grenme siireglerine ilk olarak yeni bilgiler edinme ve o bilgileri anlamlandirma amaciyla
anlama becerileri ile baslar, daha sonra ise dili islevsel olarak kullanabilecekleri anlatma becerile ile ilerler.
Ogrenme yaklasimlari, materyalleri birbirinden farkli olan dért temel dil becerisinin gelistirilmesinde her bir
becerinin etkililigi hem tek tek hem de biitiin olarak dnemlidir.

Anlatma becerileri i¢inde gecen konusma, “bir dilin kelimeleriyle diislincesini séz1ii olarak anlatmak” (TDK,
2005: 1213) ve “duygu ve diisiincelerin kars1 tarafa ses dalgalar1 aracilifiyla iletilmesi” (Varisoglu, 2018)
seklinde tanimlanmaktadir. Bir konuyu anlamak igin soru sormak, bir dilegimizi baskasina iletmek,
muhatabimiz1 bilgilendirmek gibi ¢esitli sebeplerle konusma ihtiyaci duyariz. Bireyin diger insanlarla dil
yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma, s6zel olarak duygu ve diisiince aligverisidir. Bu
bakimdan konusmay1 bireyler arasinda yasantilarin s6zlii olarak paylasilmasi siireci olarak tanimlamak da
miimkiindiir (Iscan, 2015). Konusma ayn1 zamanda, insanlarin toplumsal iliskilerini saglam kurabilmelerinde
ve gelistirebilmelerinde 6nemli bir beceri alan1 olarak karsimiza ¢ikar (Arslan ve Sevim, 2015).
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Konusma becerisi, ana dili 6gretiminde dnemli oldugu gibi ve yabanci/ikinci dil 6gretiminde de 6nemli bir
yere sahiptir. Yabancv/ikinci dil 6grenicileri icin kendilerini anlatabilme diizeyine gelmeleri onlari motive edici
bir unsurdur. Bunun neticesi olarak da dil 6grenmeye olan azmin ve istegin arttigi goriiliir (Celik, 2019).
Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen bir kisi de Tiirk¢eyi konusmaya ve sosyal yasamda kullanmaya
basladig1 zaman kendisine olan giiveni artacak; boylelikle daha iyi yazmaya, kelime hazinesini arttirarak daha
iyl okumaya ve dinledigini daha iyi anlamaya ¢alisacaktir. Bu dogrultuda, konusma becerisinin gelistirilmesi
ile diger dil becerilerinin olumlu yonde etkilenecegini soylemek miimkiindiir.

Anlatma becerisi icerisinde yer alan bir diger beceri de yazmadir. Yazma, bilgiyi elde etmeyi, o bilgiyi
Onbilgilerle birlestirmeyi ve metin yapisi icinde bir tutarlilig1 yakalayarak ifade etmeyi gerektiren bir beceridir.
Yazma becerisi, duygu ve diisiincelerin planlanip kullanilan dilin kurallarina uygun olarak ifade edebilme
becerisi olarak tanimlanabilir (inal, 2018). Yazmada bilissel gelisim sosyo-kiiltiirel alt yapi, uygulamalar
yapma ve hayal giicli cok 6nemlidir. Yazili anlatim, kalici olmasi ve hatalarin diizeltilebilme imkaninin olmasi
sebepleriyle diger becerilerden iistiinken, bu becerinin kazandirilmasi siireglerinde yasanan gesitli sikintilar
sebebiyle de zor elde edilen bir beceridir.

Ana dil 6gretiminde yazma egitimi icin gerekli olan sartlar yabanci dil olarak Tiirkgce Ogretimi igin de
gereklidir. Tiryaki (2013), yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin amacini su sozlerle dile
getirmektedir:

Yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretiminde yazma becerisini gelistirmede amag bireyin duygu ve
diisiincelerini Tiirkgenin dil 6zelliklerine uygun ve planli bir bigimde yaziya aktarmalarini
saglamaktir. Yazma becerisi, uygulamali oldugu i¢in birey, kazanilmis bilgileri somut bir bigimde
gosterebilmektedir. Bu beceri kisiye dil ile ilgili doniit vermede, dilin eksikliklerini tespit etmede
onemli bir unsurdur. Yazma becerisi, kisinin bilgisi, konuyu kavrama diizeyi, sunmadaki diizeni,
amaci ve konu hakkindaki fikirlerini yaziya dokmek icin gerceklestirdigi bir zihinsel faaliyeti
gerektirir (s. 38).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siireclerinde her becerinin dgretimi ve gelistirilmesi ayn1 oranda ve ayni
basar1 ciktisiyla gerceklesmelidir. Fakat bu paralelligi saglamak c¢ofgu zaman miimkiin olmamaktadir.
Konusma becerisi dogal bir siire¢ igerisinde edinilirken, yazma becerisi, kazanilmak i¢in bir egitim siirecini
gerekli kilar. Egitim ve 6gretimin vazgecilmez 6geleri olan konugma becerisinin, dinleme becerisinden sonra;
yazma becerisinin ise genellikle dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra 6gretildigi goriilmektedir.
Bununla beraber Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi bir siire¢ olarak ele alindiginda 6greniciler arasinda
Ogrenilmesi en zor dil becerisinin yazma becerisi oldugu kaniksanmis bir gercektir (Simsek ve Erdem, 2015).
Bu becerinin dgretiminin sona birakilmasi, yazma aktivitelerine yeterli zamanin verilemeyisi, 6grencilerin
yazma kaygilarmin giderilememesi gibi sebepler beceriyi zor kazanmayi da beraberinde getirmektedir. Inal
(2018) arastirmasinda, yazmada genellikle 6grenicilerin ¢esitli zorluklarla karsilastiklarini, bu nedenle de
yazmay1 zor bir beceri olarak kabul edip zamanla yazmaktan uzaklasma ve kagma egilimi gosterebildiklerini
soylemektedir. Bozpolat (2015) da yazma becerisinin, dil becerileri arasinda en karmasig1 ve en zor kazanilani
oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple dil 6gretiminde yer alan becerilerin, ders esnasinda etkilesim iginde
kazanimini saglamak ve becerilerin birbirlerini tamamlamasina yardimci olmak, 6grenicinin zorluklari
agmasini miimkiin kilacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde konusma ve yazma egitimi verilirken hitap edilen kitlenin 6zellikleri
ve ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurulmali, bireylerin ana dillerinin 6zellikleri géz ardi edilmemeli, planli ve
istikrarli ¢alismalar yapilmali, sinif i¢i ve ev ddevi uygulamalarima 6nem verilmelidir. Yabanci/ikinci dil
Ogrenicilerinin yeni 6grendikleri dil ile ilgili algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi ve bu algilara gore yol
haritalarin belirlenmesi de 6grencilerin kaygilarinin azaltilmasi konusunda énemlidir.

Metafor kavram TDK tarafindan “Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek
bicimde kullanma” olarak tanimlanmistir. “Bir bagka deyisle metafor; bir kavrami, kelimeyi, terimi, olguyu
daha giizel ve etkili anlatmak amactyla, baska bir anlamda olan bir sdzciikle, ilgi kurularak benzetme yoluyla
kullanilmasidir.” (Aydin, 2006: 10). Metaforlar iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki sey arasindaki
benzerliklere dikkat ¢cekmek amaciyla veya bir seyi bagka bir seyin yerine koyarak acgiklamak i¢in insanlara
kolaylik saglar (Kilcan, 2021). Metaforlar, okuyucuda ya da dinleyicide bilissel bir siirecin baglamasini saglar.
Gelisen bilissel siire¢ bireyde duyussal etkiler yaratir. Biligsel ve duyussal siiregler karsilikli olarak birbirini
etkiler ve besler. Bu da metaforlarin birey iizerindeki etkisinin giiciine isaret etmektedir (Yasar ve Girmen,
2012). Metaforlar, insanin diinyay1 algilamaya ve kendisini ifade etmeye baglamasindan itibaren kullanilmakta
olup degisen diinyayla birlikte farkli sosyal alanlarda uygulanmaktadir (Akyol, 2021). Demirci (2016) insan
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beyninin dilde, edebiyatta, egitimde, fizikte, miithendislikte, geometride ve diger tiim alanlarda metafor
kullanimi yoluna gitmesini aslinda kendi dogal yapisinin bir neticesi olarak goriilmekte oldugunu dile
getirirken metaforla ilgili asagidaki ¢ikarimlara ulagmistir:

Insan beyninin algilama sistemi ile metafor baglantis1 vardir.
Dilin yetersizligi metafor kullanimin1 mecbur kilar.
Metafor kullaniminda kiiltiirel gérecelik vardir.

Metaforlar egitimde kullanilan ¢ok 6nemli yardimci dgelerdir.

A S e

Metafor kullaniminin sanatsal boyutu vardir. (s. 342)

Egitim yonteminden miifredat gelistirme ve planlamada; 6gretim alanindan da 6grenmeyi tesvik etme ve
yaratict diisiinceyi gelistirmede metaforlara bagvurulmaktadir (Boylu ve Isik, 2017). Ozellikle 6grenicilerin
ogrenmekte zorlandigi bazi kavram ve terimlerin Ogrenimi siirecinde; bazi zor soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda ve gorsellestirilmesinde metaforlar son derece 6nemlidir (Alptekin ve Kaplan, 2018). Bu
baglamda, metaforlar yeni bir bilginin 6grenilmesini kolaylagtirmanin yani sira bir diisiince ve gérme bi¢imidir
(Morgan, 1998°den akt. Alptekin ve Kaplan, 2018).

Insanlarin kavramlar hakkindaki goriislerini ortaya c¢ikarmanm bir yolu da metaforlardir. Metaforlar
benzetmeler yoluyla kavramlar hakkindaki algilar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik bir yontemdir (Karapinar, 2016).
Her insan, etkilesime gectigi insanlar, nesneler, mekanlar vb. hakkinda zaman iginde birtakim goriisler
gelistirir. Gelistirilen bu goriisler kisinin faaliyetlerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Bu baglamda
Tiirkeeyi Tiirkiye’de yabanci dil olarak 6grenenlerin de etkilesime girdikleri unsurlarla ilgili birtakim goriisler
gelistirmeleri beklenen bir durumdur. Bu goriisler de onlarin 6grenme siireci lizerinde etkili olacaktir
(Kalenderoglu ve Armut, 2019). Buradan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenicilerin
goriislerinin de metaforlar araciligryla belirlenebilecegi sdylenebilir. Metaforlar araciligiyla gergeklestirilen dil
ogretimi ¢aligmalan ile sozciiklerin akilda kaliciligr arttirilabilirken 6grenicide de zengin bir imge diinyasi
olusturulabilir

Ilgili alanyazin incelendiginde ana dili ve yabanci/ikincil 6gretiminde bulunan dort temel dil becerilerine
yonelik metafor ¢aligmalarinin genellikle 6gretmen ve dgretmen adaylar iizerine yapildigi (Bozpolat, 2015;
Mert, 2013; Kemiksiz, 2019; Toksun, 2018; Tiryaki ve Demir, 2016; Ulu, 2019, Ozdemir ve Kaya, 2021;
Kadan, 2023); bunlarin disinda metafor araciligiyla 6grenici algilarmi inceleyen ¢aligmalarin (Kirmizi ve
Celik, 2015; Mermi ve Aktay, 2020; Yasar ve Girmen, 2012; Karapinar, 2016; Ozden, 2018) az da olsa mevcut
oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alisma “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konugma ve yazma becerilerine yonelik algilarini™
saptamak amaciyla hazirlanmistir. Bir metafor ¢calismasi olarak adlandirilan bu ¢alismada hedef, 6grenicilerin
konusma ve yazma becerileri hakkinda gelistirdikleri goriisleri ve bu goriislerin gerekcelerini ortaya
koymaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin konusma ve yazma becerilerine yonelik algilarini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji) ile
desenlenmistir. Olgu bilim arastirmalari, farkinda olunan ancak derinlemesine ayrintili bir anlayisa sahip
olunmayan olgulara odaklanilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari,
aragtirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ve
gruplardir. Olgulara iligkin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak icin goriismeler yapilir. Bireyler bu
yontemle daha dnce farkinda olmadiklar1 ya da iizerinde fazla diisiinmedikleri yagantilar1 ve anlamlari ortaya
koyabilirler (Biiyiikoztiirk, vd. 2021).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken “kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi” kullanilmigtir. Bu
ornekleme yontemi ile yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi kolay, arastirmaya katilmaya goniilli bireyler
arastirmaya dahil edilmistir (Erkus, 2013). Bu 6rnekleme yontemiyle olusturulan ¢alisma grubu Ankara Haci
Bayram Veli Universitesi Dil Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi (DILMER) nde yabanci dil olarak
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Tirkece 6grenen “Bl, B2, C1” seviyesindeki toplam 49 Ogreniciden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubuna ait demografik bilgiler asagida yer almaktadir:

Tablo 1: Arastirma Katihmeilarinin Cinsiyet ve Dil Diizeyi Ozellikleri

L Dil Diizeyi
Cinsiyet Toplam
Bl B2 C1
Erkek 7 10 - 17
Kadin 6 18 8 32
Toplam 13 28 8 49

Tablo 2: Arastirma Katihmeilarinin Yas ve Dil Diizeyi Ozellikleri

Dil Diizeyi
Yas Toplam
B1 B2 C1
17-20 10 22 2 34
21-25 3 4 4 11
26-29 2 2
42+ - - 2 2
Toplam 13 28 8 49

Tablo 3: Arastirma Katihmeilarinin Ogrenim Diizeyi ve Dil Diizeyi Ozellikleri

. Dil Diizeyi
Ogrenim Diizeyi Toplam
B1 B2 C1

Ortadgretim 10 21 1 32

Lisans 2 5 4 11

Yiiksek Lisans 1 2 2 5

Doktora - - 1 1

Toplam 13 28 8 49

2.3. Veri Toplama Araglar ve Siireci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Aydin (2018) tarafindan hazirlanan “Tiirkceye Yonelik Metaforik
Algi Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formundan yararlanilmigtir. Ayrica
arastirmacilardan “Tiirk¢e yazma becerisi ... ya benzer, ¢iinkii ...” ve “Tiirk¢e konugma becerisi ... ya benzer,
¢linkii ...” climlelerini tamamlamalari istenmistir. Ayrica katilimcilar arastirmanin amaci ve verdikleri
bilgilerin nasil degerlendirilecegi hakkinda bilgilendirilmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi icerik analizi yontemiyle yapilmustir. icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Y1ldirim ve Simsek, 2011). Igerik analizi,
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk, vd. 2020). Metaforlarin ¢oziimlenmesinde
ve yorumlanmasinda Kilcan (2021) ve Saban’in (2008) calismalarindan yararlanilmistir. Kategorilerin
olusturulmasinda ise Akkaya (2013), Boylu ve Isik (2017), Aydin (2018) ve Gogen’in (2019) benzer
caligmalarindan faydalanilmistir.

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin analiz ve yorumlanmas: dort asamada gergeklestirilmistir:
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1. Adlandirma Asamasi: Bu asamada Ogrenicilerin konusma ve yazma becerilerine yonelik irettikleri
metaforlar alfabetik olarak listelenmis; Ogrenicilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgeleri anlasilir bir
bicimde dile getirip getirmedikleri kontrol edilmistir.

2. Eleme ve Aritma Asamasi: Bu asamada gerekgeyle uyumsuz metaforlari bulundugu formlar, konugsma ve
yazma becerilerinin tanimlanmasinin yapildigi formlar ve sozii edilen becerilere yonelik herhangi bir
metaforun tiretilmedigi formlar analiz disina ¢ikarilmistir. Bu baglamda herhangi bir metafor iiretmeyen,
yazma becerisine yonelik metafor gelistirmeyen ve anlatma becerilerinden herhangi birine yonelik gerekceyle
uyumsuz metafor lireten 8 form degerlendirme disinda birakilmstir.

3. Derleme ve Kategori Gelistirme Asamasi: Uretilen metaforlar; benzeyen, benzetilen ve benzeyen ve
benzetilen arasindaki baglant1 agisindan analiz edilmistir. Bunun sonucunda 49 goriisme formundan metafor
ve gerekcelerden hareketle konusma becerisine yonelik 42 form, yazma becerisine yonelik ise 41 form gegerli
sayllmistir. Uretilen metaforlar olumlu-olumsuz bigiminde iki gruba ayrilmistir. Ogrenicilerin anlatma
becerilerine yonelik gelistirdikleri metaforlar gerekgelerine gére 6 kategoride toplanmustir. Ogrenicilerin
yazma becerisine yonelik 6 kategoride metafor, konusma becerisine yonelik 5 kategoride metafor
gelistirdikleri goriilmiistiir.

4. Gegerlik ve Giivenirlik Saglama Asamasi: Gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 kapsaminda kullanilan veri
toplama araglarinin arastirmanin amacina hizmet edip etmediginin tespiti agisindan ilgili alanyazindan ve
uzman gorisiinden faydalanilmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan metaforlarin belirlenen kategorilere ait
olup olmadig1 hususunu degerlendirmeleri konusunda uzman iki akademisyenin goriislerine basvurulmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin “Tiirk¢e konusma ve yazma becerileri’ne yonelik
metaforik algilar1 incelenmektedir.

Konusma ve yazma becerilerine yonelik hazirlanan toplam 49 goriisme formundan 83 gegerli metafor elde
edilmistir. Tablo 4’te Ogrenicilerin konugma/yazma becerilerine yonelik gelistirdikleri metaforlar yer
almaktadir.

Tablo 4: (")grenicilerin Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Konusma Becerisi Yazma Becerisi
Ogrenici Metafor Sikhik Ogrenici Metafor Siklik
020 Agaclar 1 047 Anneleri 1
027 Alayci kusu 1 042 Babamin dili 1
047 Arapca 1 04 Bina 1
&10 Arkadagim 1 O15, 025 B“Ima/‘g‘g;n?;’ég“rmak 2
035 Asik dili 1 021 Ceza 1
045 Cicek 1 033 Cince 1
016 Dag 1 017 Dag 1
022 Deniz 1 011 Derinlik 1
024 Denizin Sesi 1 026 Diniz 1
036 D igegiﬁzfan“ 1 032 Dizi 1
02 Eski film 1 035 Diusiincelerim 1
021 Firsat 1 039 Diiz saclar 1
031 Giil kokusu 1 040 Firsat 1
012 Karacgayca 1 049 Harita 1
039 Kivircik sag 1 010 Hikaye 1
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026 Kus 1 09 Hiyeroglifler 1
033 Kuslarm 1 036 ikinci dilim 1
crviltist
48 Kuslarin sarka 1 328 flk yiiriime 1
sOylemesi
046 Kiinefe 1 02 Incileri ipe dizmek 1
043 Matematik 1 020, 022 Kara Orman / Orman 2
014 Miizik 1 031 Karigik notlar 1
029 Okyanus 1 023 Kendi dilim 1
032 Ozbekge 1 043 Kitap yazmak 1
03 Su 1 016 Labirent 1
015 Su akist 1 06 Lego 1
049 Seker 1 012 Lokum 1
09 Selale 1 030 Macera 1
04,08, 013,
8;; 8;2 Sarki 9 05 Matematik 1
042, 044

018, 041 silylfeiléi 2 037 Matematiksel formiil 1
034 Yasli adam 1 019 Nehir 1

) Yeni bir )
030 diinyaya kap1 1 013 Okyanus 1

agmak

38 :::ée?g 1 044 Puzzle 1
05 Yildirim 1 08, (zi‘lé 045, Siir 4
024 Viicudumuzdaki damar 1
027 Zirve 1
01 Zorluk bir sey 1
Toplam 83

Tablo 4 incelendiginde, toplam 49 form igerisinden “O3 ve O7” (B1) numarali 6greniciler yazma becerisiyle
ilgili hicbir metafor {iretememislerdir. “O14, 018, 029, 034, 038" (B2) ve “046” (C1) numarali dgreniciler,
metaforla uyumsuz gerekge iirettiklerinden tabloda bulunmamaktadirlar. Ogrenicilerin yazma becerisine
yonelik 41 formda en ¢gok “siir” (4), “bulmaca” (2) ve “orman” (2) metaforunu kullandiklar1 goriilmektedir.
“01, 06, 0117 (B1) ve “028, 037, O40” numarali dgreniciler konusma becerisiyle ilgili metaforla uyumsuz
gerekge iirettiklerinden tabloda yer almamaktadir. “O7” numarali &grenici ise herhangi bir metafor
iiretememistir. Konugma becerisine yonelik incelenen 42 formda ise 6grenicilerin en ¢ok “sarki” (9) ve “siir”
(2) metaforlarmi kullandiklar1 goriilmektedir. Tabloda yer alan &greniciler kendi diisiincelerine gore bir
metafor gelistirmis. Gelistiren metafora uyumlu bir gerekce dile getirmiglerdir.

Asagidaki tabloda 6grenicilerin anlatma becerilerine yonelik gelistirdikleri metaforlar, olumlu ve olumsuz
olmak tizere iki grupta incelenmektedir.

Tablo 5: Ogrenicilerin Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Urettikleri “Olumlu” Metaforlar
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Ogrenici Konusma Becerisi Ogrenici Yazma Becerisi Toplam
020 Agaclar 042 Babamin dili 2
027 Alayc1 Kusu 015 ?;gﬁ?rcn?ﬁ 2
047 Arapca 033 Cince 2
010 Arkadagim 017 Dag 2
035 Asik dili 011 Derinlik 2
045 Cicek 026 Diniz 2
016 Dag 032 Dizi 2
022 Deniz 039 Diiz Saglar 2
024 Denizin sesi 040 Firsat 2
036 Diger yabanci diller 04 Giizel bir bina 2
02 Eski film 049 Harita 2
021 Firsat 010 Hikaye 2
031 Giil kokusu 09 Hiyeroglifler 2
012 Karagayca 036 Ikinci Dilim 2
026 Kus 031 Karisik Notlar 2
033 Kuslarin civiltist 023 Kendi dilim 2
048 Kuslarin sarki sdylemesi 012 Lokum 2
046 Kiinefe 030 Macera 2
O14 Miizik 05 Matematik 2
029 Okyanus 037 Ma}t:(i)Triﬂl;Sd 2
032 Ozbekce 019 Nehir 2
03 Su 013 Okyanus 2
015 Su akist 022 Orman 2
049 Seker 044 Puzzle 2

04,08,013,017,019 08,041
23,025,042,044 parke 45,048 P s

018,041 Siir, Siir sdylemek 027 Tepelerdeki zirve 3
034 Yash adam 024 Vﬁcuéi;r?;zdaki 2
338 Yeni birpcéiri]rézsga agilan 1
330 Yeni bira griilr;)l/(aya kapi1 1

Toplam 38 30 68

Tablo 5 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1, B2 ve C1 seviyesindeki Ogrenicilerin
¢ogunlugunun olumlu metaforlar gelistirdikleri goriilmektedir. “Sarki1” (9) metaforu, hakkinda en fazla olumlu
gerekee belirtilen kavram olup konusma becerisine yonelik iiretilmistir. Yazma becerisinde ise en fazla “siir”
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(4) metaforuna yonelik olumlu gerekge belirtilmistir. Tekrar edilen olumlu metaforlar incelendiginde
Ogrencilerin anlatma becerilerini siirsel ve melodik buldugu sdylenebilir.

Tablo 6: Ogrencilerin Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Urettikleri “Olumsuz” Metaforlar

Ogrenici Konusma Becerisi Ogrenici Yazma Becerisi Toplam
039 Kivircik sa¢ 047 Anneleri 2
043 Matematik yapmak 025 Bulmaca 2
09 Selale 021 Ceza 2
05 Yildirrm 035 Diisiincelerim 2

028 [k yiiriime 1
02 Incileri ipe dizmek 1
020 Kara orman 1
043 Kitap yazmak 1
016 Labirent 1
06 Lego 1
01 Zorlu bir sey 1
Toplam 4 11 15

Tablo 6 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1, B2 ve C1 seviyesindeki 6grenicilerin bir
kisminin olumsuz metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Tabloda 6grenicilerin en ¢ok (11) yazma becerisine
yonelik olumsuz metafor gelistirdikleri sdylenebilir. Ogreniciler konusma becerisine yonelik az sayida (4)
olumsuz metafor gelistirmislerdir. Yazma becerisine yonelik gelistirilen olumsuz metaforlar incelendiginde
bunlarin Tiirkgenin gdrece zor ve kuralli yapisini nitelendiren kavramlar oldugu goriilmektedir. Konugma
becerisine yonelik gelistirilen olumsuz metaforlar ise konugma hiz1 ve yine Tiirk¢enin kuralli dil yapisindan
kaynaklandigi sdylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenicilerin yazma becerisine yonelik gelistirdikleri metaforlar 6; konusma
becerisine yonelik gelistirdikleri metaforlar ise 5 kategoride toplanmustir. Ogrenicilerin iirettikleri metaforlarn
kategorilere gore dagilimini gosteren tablolar agagida yer almaktadir:

Tablo 7: Ogrenicilerin Konusma Becerisine Yonelik Urettikleri Metaforlarin Kategorileri

Sira | Kategori Ad1 Metafor Metafor Toplam
No Sayisi Metafor

Alayci kusu, Kuslarin crviltist,

1 Ahenkli Olma Miizik, Su akis1, Sarki, Siir, Denizin sesi

8 13

_ Giil kokusu, Karacgayca, Ozbekge,
2 Diller Arasi Iligki | Yasli adam, Yeni bir diinyaya acilan yeni 7 7
bir pencere, Dag, Diger yabanci diller

Eski film, Firsat, Kivircik sag, Kus,
Kuslarin sarki sdylemesi, Kiinefe, Arapga,

3 Ozellik Su, Arkadagim, Sarki, Seker, Selale, Siir 17 18
soylemek, Asik dili, Yildirim, Cigek, Deniz
4 Zengin S0z Guzel ve gesitli agaglar, Okyanus, 3 3
Varligi Yeni bir diinyaya agilan kapi
5 Zor Dil Yapisi Matematik yapmak 1 1
Toplam 42

Tablo 7 incelendiginde konusma becerisinin “ahenkli olma” kategorisinde 8 ogrenici birbirinden farkl
metafor gelistirirken 5 6grenici yazdigr “sarki” metaforunu farkli gerekgelerle acgiklamiglardir. O33 kodlu
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ogrenici “Kuslarin civiltis1” metaforunun gerekgesini “Ciinkii Tiirkler konustugunda ¢ok muhtegem ses geliyor.
Bence Tiirkce en giizel bir dil.” bi¢ciminde dile getirmistir. “Sark1” kavrami bu kategoride en sik tekrarlanan
metafor olmustur. 042 kodlu 6grenici “sarki” metaforuna yonelik gerek¢esinde “Ciinkii insanlar konusurken
bir sarki soyledi gibi.” ifadesini belirtmistir.

“Diller arast iligki” kategorisi incelendiginde 7 Ogrenicinin birbirinden farkli 7 metafor {irettikleri
goriilmektedir. O12 kodlu 6grenici “Karagayca” metaforunun gerekcesinde “Ciinkii Karacay dil eski Tiirk
dili.” ifadesini dile getirmistir.

“Ozellik” kategorisinde on yedi dgrenici birbirinde farkli metaforlar gelistirmistir. Yalmzca iki dgrenici
formlarinda “Sark1” metaforuna yer vermistir. 022 kodlu dgrenici “Deniz” metaforunun gerekgesinde *“Ciinkii
konusmamiz akimdaki gemi gibi insandan, durumdan, havadan degisen bir sey.” ifadesini belirtmistir. 023
kodlu ogrenici bu kategorideki “Sarki” metaforuna yonelik gerekgesini “Ciinkii Tiirkce nazik bir dil.”
biciminde ifade etmistir.

~ 3

“Zengin so6z varligi” kategorisi incelendiginde Ogrenicilerin birbirinden farkli 3 metafor gelistirdikleri
goriilmektedir. O30 kodlu 6grenici “Yeni bir diinyaya kap1 agmak” metaforunun gerekgesi olarak “Ciinkii her
kelime bizim icin yeni bir anahtar gibi.” ifadesini belirtmistir.

“Zor dil yapisi” kategorisinde yalnizca 1 dgrenicinin metafor iirettigi goriilmektedir. 043 kodlu dgrenici
“Matematik yapmak” metaforunun gerekcesini “Ciinkii Tiirk¢ede ¢ok fazla ek var. Cok karistiriyorum.”
bigiminde dile getirmistir.

Tablo 8: Ogrenicilerin Yazma Becerisine Yonelik Urettikleri Metaforlarin Kategorileri

Sira | Kategori Ad1 Metafor Metafor Toplam
No Sayisi Metafor
1 Ahenkli Olma Nehir 1 1
Ikinci dilim, ilk yiiriime, Babamin
2 Diller Arasi iliski | dili, Kendi dilim, Viicudumuzdaki damar, 6 6
Cince
Kuralli Ciimle Giizel bir bina, Matematik, Bulmaca,
3 u u Matematiksel formiil, Puzzle, Bulmacayi 6 6
Yapisi
doldurmak
R Dizi, Diiz saglar, Firsat, Harita,
4 Ozellik Hikaye, Lokum, Siir, Dag 8 1
5 Zengin S6z Macera, Tepelerdeki zirve, Diniz, 5 5
Varligi Okyanus, Orman
Anqeleri, Diistincelerim,
Hiyeroglifler, Incileri ipe dizmek, Kara
6 Zor Dil Yapist orman, Karigik notlar, Kitap yazmak, 12 12
Labirent, Lego, Zorluk bir sey, Ceza,
Derinlik
Toplam 41

Tablo 8 incelendiginde yazma becerisinin “ahenkli olma” kategorisinde 1 d8reniciye ait metaforun yer aldigi
goriilmektedir. O19 kodlu 6grenici “Nehir” metaforunun gerekgesi olarak “Ciinkii nehir kadar akicidir ve
aswrlik gelenek ve kiiltiivii tagir. ” ifadesini dile getirmistir.

“Diller arasi iliski” kategorisi incelendiginde 6 Ogrenicinin birbirinden farkli 6 metafor {irettikleri
goriilmistiir. O23 kodlu 6grenici “Kendi dilim” metaforunun gerekcesini “Ciinkii Tiirk¢e ve Kazak¢a ¢ok
benziyor ¢iinkii biz Kazaklar zaten Tiirkleriz. ” bigiminde ifade etmistir.

“Kurallr Ciimle Yapis1” kategorisinde 6 6grenicinin birbirinde farkli iirettikleri metaforlar yer almaktadir. O4
kodlu 6grenici “Giizel bir bina” metaforunun gerekgesini “Ciinkii Tiirkce yazmada her kelime bir birine
baglanti ve giizel bir metin olacak.” bi¢iminde ifade etmistir.

“Ozellik” kategorisi incelendiginde 7 &grenici birbirinden farkli metafor gelistirirken 4 ogrenici siir
metaforunu farkli gerekgelerle aciklamislardir. 039 kodlu &grenici “Diiz saglar” metaforunun gerekgesini
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“Ciinkii cok kolay Tiirkge kelimeler nasil duyuyoruz dyle yaziyoruz, ¢cok basit.” bigiminde dile getirmistir. 045
kodlu 6grenici “siir” metaforuna yonelik “Ciinkii alfabet cok giizel ve ince oldugu igin aym siir gibi.”
gerekeesini ifade etmistir.

“Zengin S6z Varlig1” kategorisinde 5 dgrenicinin birbirinden farkli metafor iirettikleri goriilmiistiir. O30 kodlu
Ogrenici “Macera” metaforunun gerekcesi olarak “Ciinkii her zaman yeni kelimeleri buluyorum. ” ifadesini dile
getirmistir.

“Zor Dil Yapis:” kategorisi incelendiginde 12 6grenicinin birbirinden farkli metafor trettikleri goriilmiistir.
09 kodlu 6grenici “Hiyeroglifler” metaforuna yonelik “Ciinkii Tiirkce ¢ok farkli ve zor dili. ” gerekgesini dile
getirmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma ve yazma becerilerine yonelik algilarini saptamak amaciyla
hazirlanan aragtirmada 6grenicilerin gelistirdikleri metaforlarin kategorileri cinsiyet ve dil diizeylerine gore
incelenmistir:

Tablo 9: Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Metafor Kategorilerinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Zor Dil Kurall Ozellik Zengin Ahenkli Diller Toplam
Yapisi Ciimle Soz Olma Arasi
Yapisi Varhg Tliski
Kadin 7 3 20 6 8 12 56
Erkek 6 3 8 2 6 2 27
Toplam 13 6 28 8 14 14 83

Tablo 18 incelendiginde, kadin ve erkeklerin “zor dil yapisi, kuralli ciimle yapisi ve ahenkli olma”
kategorilerinde yakin sayida metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Geriye kalan “6zellik, zengin s6z varligi ve
diller arasi iligki” kategorilerinde ise kadin 6greniciler erkek dgrenicilerden daha fazla metafor liretmislerdir.

Tablo 10: Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Metafor Kategorilerinin Dil Diizeylerine Gore

Dagilimi

Dil Zor Dil Kurall Ozellik Zengin Ahenkli Diller Toplam
Diizeyi Yapisi Ciimle Soz Olma Arasi
Yapisi Varhgi Niski
Bl 5 2 8 1 3 1 20
B2 ) 4 13 7 9 11 48
C1 3 1 7 0 2 2 15
Toplam 13 6 28 8 14 14 83

Tablo 19 incelendiginde, B1, B2 ve C1 diizeyindeki 6grenicilerin gelistirdikleri metaforlar en fazla “6zellik”
kategorisinde yer almaktadir. Bunun nedeni 6greniciler yazma ve konugma becerilerini niteleyici kavramlarla
ifade etmelerinden kaynaklanmaktadir. Ozellik kategorisinden sonra en fazla “diller arasi iliski ve ahenkli
olma” kategorilerinde metafor {iretilmistir.

4. Sonugc ve oneriler

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenenlerin konugma ve yazma becerilerine yonelik algilarinin bir metafor
caligmasiyla incelendii bu arastirma 49 Ogrencinin katihmiyla gergeklestirilmistir. Ogrenicilerin
gelistirdikleri metafor ve gerekcelere gore toplamda 83 gecerli metafor elde edilmistir. Bu metaforlar 6ncelikle
olumlu ve olumsuz gerekgelere sahip olma durumuna gore tablolastirilmistir. Bu dogrultuda metaforlar
“ahenkli olma, diller arast iligki, kuralli ciimle yapisi, 6zellik, zengin s6z varligi ve zor dil yapisi” seklinde 6
farkl1 kategoriye ayrilarak incelenmistir. Daha sonra ogreniciler, gelistirdikleri metaforlarm yer aldigi
kategorilere gore cinsiyet ve dil diizeyi bakiminda degerlendirilmistir.

Arastirmada Ogrenicilerin yazma becerisine yonelik 41 gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Yazma
becerisi ile ilgili gelistirilen 30 metaforun olumlu oldugu saptanmistir. “Siir” metaforu 4 6grenici tarafindan
yazilmig olup olumlu gerekgelerle agiklanmigtir. “Orman, puzzle, nehir, matematiksel formiil” gibi olumlu
gerekeeler iceren metaforlar birer kez tekrar etmektedir. Konusma becerisine yonelik 39 olumlu metafor
saptanmistir. “Sarki’” metaforu 9 Ggrenici tarafindan iiretilmis olup yine olumlu gerekgeler arasinda yer

326



Kurtoglu, F.S. — Alkan Serin, G., 316-332

almaktadir. “Siir” metaforu 3, “yasli adam, su, seker, kiinefe, miizik” gibi olumlu gerek¢eler bulunduran
metaforlar ise birer kez tekrar edilmistir.

Arastirmada konusma becerisine yonelik 4, yazma becerisine yonelik 11 olumsuz metafor gelistirilmistir.
Yazma becerisinde yer alan “labirent, ceza, bulmaca” gibi metaforlar dilin zorlugunu iceren gerekgelerle
aciklanmistir. Konusma becerisinde yer alan “yildirim, selale” gibi olumsuz metaforlarin gerekcelerine
bakildiginda bunlarin 6grenicilerin sosyal yasamlarindaki bireylerin hizli konugmalarindan kaynaklandigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenicilerin iirettikleri metaforlar en fazla “6zellik (29)” kategorisinde yer almistir. Bu
dogrultuda 6grenicilerin anlatma becerilerini, niteleyici kavramlarla ifade ettikleri bir metafor {iretmeyi tercih
ettikleri sdylenebilir. “Zor dil yapist (13)” kategorisi dgrenicilerin yogunlukla yazma becerisine yonelik
iirettikleri metaforlar1 kapsamaktadir. Ogreniciler alfabe farklihg ve dilin yapisi agisindan zorluk
yasamaktadirlar. “Kuralli ciimle yapisi (6)” kategorisinde 6greniciler sadece yazma becerisine yonelik metafor
gelistirmislerdir. Ogreniciler Tiirkcenin kendi dillerinden farkl1 oldugu ve bu dilde dil bilgisi kurallarmin ciimle
kurmakta biiyiik bir nem tasidig1 bilgisine sahiptirler. Bu dogrultuda ¢ok diisiinmeleri ve climleleri dikkatle
kurmalart gerektigini dile getirmislerdir. “Zengin séz varlig1 (8)” kategorisinde dgreniciler hem yazma hem
konusma becerilerine yonelik metafor iiretmislerdir. Ogrenciler metafor gerekgelerinde Tiirkce sdzciiklerin
farkli anlamlar tagiyabileceklerini siklikla dile getirmiglerdir. “Ahenkli olma (14)” kategorisinde 6greniciler
cogunlukla konugma becerisine yonelik metafor gelistirmislerdir. Tiirk¢e sdzciiklerin telaffuzundaki seslerin
melodik bir yapida olduguna ve kendilerini iyi hissettirdigine dair gerekgeler belirtmislerdir. “Diller arasi iliski
(13)” kategorisinde 6grenicilerin Tiirkgeyi kendi dilleriyle iligkilendirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte
ortak bir koken ve dil bagmin bulundugu Karacgay, Ozbek, Kazak Tiirklerinin kendi dillerini miistakil bir dil
olarak gordiikleri gerekgeler ve iirettikleri metaforlarla anlagilmaktadir.

Metaforlarin cinsiyete gore dagilimi, “Konusma ve Yazma Becerilerine Yonelik Metafor Kategorilerinin
Cinsiyete Gore Dagilimi” bagliginda ortak bir tabloda incelenmistir. Kadin 6grenicilerin sayica fazla olmasi
“kurall1 climle yapis1” kategorisi disinda her kategoride erkek 6grenicilere gore daha fazla metafor iiretmelerini
saglamustir.

Metaforlarin dil diizeyine gore dagilimi anlatma becerileri basligiyla ortak bir tabloda incelenmistir. B1, B2 ve
C1 diizeyi Ogrenicilerin en fazla “6zellik” kategorilerinde metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu durumun
Ogrenicilerin becerileri daha ¢ok niteleyici kavramlarla agiklamalarindan kaynaklandigi goriilmektedir.

Sonuglara bakildiginda 6grenicilerin Tiirk¢e, konusma ve yazma becerileri hakkinda genel olarak olumlu
metaforlar tirettikleri goriilmektedir. Bu durumun dil 6gretimi sirasinda dgreticilerin, 6grenicilerle kurduklar
samimi iletisimden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ote yandan dil dgretimi sirasinda dgretici tutumunun 8greniciyi
dil 6grenme acisindan olumlu ya da olumsuz etkiledigi alanyazindaki benzer ¢alismalarda da ifade edilmistir.
Burada dikkat ¢eken bir dier husus ise bazi Ogrenicilerin kendi dilleri olan Kazak, Karagay, Ozbek
Tiirkgelerini ayr1 diller olarak gdriip Kazakga, Karacayca ve Ozbekge olarak adlandirmalaridir. Bu derslere
giren Ogreticiler farkl bir dil degil kendi dillerinin farkli bir lehgesini 6grendikleri konusunda 6grenicileri
bilinglendirmelidirler.
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Extensive Summary

The place of communication, which gives its name to our age, in human life is an indisputable fact.
Communication is a dynamic process in which people perceive the outside world, transform it into meaningful
messages in their inner worlds and share these meaningful messages with the outside world. People realize
their communication with each other and with the outside world through words and basic language skills
consisting of listening, speaking, reading and writing activities shaped by these words (Yasar & Girmen, 2012).
Reading and listening constitute the comprehension dimension of language, while speaking and writing
constitute the expression dimension of language. The ultimate goal of all language skills is comprehension and
expression. In other words, the possible result of listening and reading is to understand a text, the possible
result of writing is to create a text to be understood, and the result of speaking is to vocalize a text to ensure
understanding.

One of the general aims of mother tongue and foreign language teaching is to develop the learner's speaking
and writing skills; to enable him/her to express his/her feelings and thoughts, wishes, knowledge, experiences,
dreams, observations, experiences, dreams, observations, and observations orally and in writing in the target
language in order to socialize and meet his/her needs in daily life (Cetin, 2017). The way to communication
competence in the foreign/second language and mother tongue is through the acquisition of these skills. It is
also important to determine foreign/second language learners' perceptions about the language they have just
learned through metaphors and to determine road maps according to these perceptions in order to reduce
students' anxiety.

One way of revealing people's views on concepts is metaphors. Metaphors are a method for revealing
perceptions about concepts through analogies (Karapinar, 2016). Every person develops certain views about
the people, objects, places, etc. with whom they interact over time. These opinions can affect the activities of
the person positively or negatively. In this context, it is expected that learners of Turkish as a foreign language
in Turkey will also develop certain opinions about the elements they interact with. Metaphors make it easier
for people to make comparisons between two things, to draw attention to the similarities between two things,
or to explain one thing by substituting it for another thing.

When the related literature is examined, it is seen that metaphor studies on the four basic language skills in
mother tongue and foreign/secondary education are generally conducted on teachers and prospective teachers
(Bozpolat, 2015; Mert, 2013; Kemiksiz, 2019; Toksun, 2018; Tiryaki & Demir, 2016; Ulu, 2019, Ozdemir &
Kaya, 2021; Kadan, 2023); apart from these, there are a few studies examining learner perceptions through
metaphors (Kirmizi & Celik, 2015; Mermi & Aktay, 2020; Yasar & Girmen, 2012; Karapinar, 2016; Ozden,
2018).
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This study was prepared in order to determine “Turkish as a foreign language learners' perceptions of speaking
and writing skills”. The aim of this study, which is called a metaphor study, is to reveal the views of the learners
about speaking and writing skills and the reasons for these views.

This study, which aims to determine the perceptions of Turkish as a foreign language learners in Turkey
towards their speaking and writing skills, was designed with phenomenology, one of the qualitative research
methods. Phenomenological research focuses on phenomena that are recognized but do not have a detailed in-
depth understanding (Yildinm & Simsek, 2011).

While forming the study group of this research, the convenience sampling method was used. With this
sampling method, individuals who are in the immediate vicinity, easy to reach and willing to participate in the
research were included in the research (Erkus, 2013). The study group formed by this sampling method consists
of 49 learners at the level of “B1, B2, C1” who learn Turkish as a foreign language at Ankara Hac1 Bayram
Veli University Language Teaching Application and Research Center (DILMER).

In this study, the “Metaphorical Perception Form for Turkish” prepared by Aydin (2018) and the personal
information form developed by the researchers were used as data collection tools. In addition, the researchers
were asked to complete the sentences “Turkish writing skill is similar to ... because ...” and “Turkish speaking
skill is similar to ... because ...”.

The data were analyzed using content analysis method. The main purpose of content analysis is to reach
concepts and relationships that can explain the collected data (Yildirim & Simsek, 2011). Content analysis is
defined as a systematic, repeatable technique in which some words of a text are summarized with smaller
content categories by coding based on certain rules (Biiyiikoztiirk, et al. 2020). The studies of Kilcan (2021)
and Saban (2008) were utilized in the analysis and interpretation of metaphors. Similar studies by Akkaya
(2013), Boylu and Isik (2017), Aydin (2018) and Gogen (2019) were utilized in the creation of categories. In
this study, the naming stage, elimination and refinement stage, compilation and category development stage,
and validity and reliability stages were followed respectively.

This research, in which the Perceptions of Turkish as a Foreign Language Learners towards Speaking and
Writing Skills were examined through a metaphor study, was conducted with the participation of 49 students.
According to the metaphors and justifications developed by the learners, a total of 83 valid metaphors were
obtained. These metaphors were first tabulated according to their positive and negative justifications. In this
direction, the metaphors were analyzed by dividing them into 6 different categories as being harmonious,
interlingual relationship, regular sentence structure, feature, rich vocabulary and difficult language structure.

In the study, it is seen that the learners created 41 valid metaphors about writing skills. It was determined that
30 metaphors developed about writing skills were positive. “Poem” metaphor was written by 4 learners and
explained with positive reasons. Metaphors with positive justifications such as forest, puzzle, river,
mathematical formula are repeated once. There were 39 positive metaphors for speaking skill. The “song”
metaphor was produced by 9 learners and is also among the positive justifications. The poetry metaphor was
repeated 3 times, and metaphors with positive justifications such as old man, water, sugar, kiinefe, music were
repeated once.

In the study, 4 negative metaphors for speaking and 11 negative metaphors for writing skills were developed.
Metaphors such as labyrinth, punishment, and puzzle in writing skills were explained with reasons including
the difficulty of language. When the justifications of negative metaphors such as lightning and waterfall in
speaking skills are examined, it is seen that these are due to the fast speech of individuals in the social lives of
the learners.

The metaphors produced by the learners participating in the study were mostly in the category of “feature
(29)”. In this direction, it can be said that the learners prefer to produce a metaphor in which they express their
narration skills with qualifying concepts. The category of “difficult language structure (13)” includes the
metaphors produced by the learners mostly for writing skills. Learners experience difficulties in terms of
alphabet differences and language structure. In the category of “regular sentence structure (6)”, learners
developed metaphors only for writing skills. In the category “Rich vocabulary (8)”, learners produced
metaphors for both writing and speaking skills. In their metaphor justifications, the students frequently
mentioned that Turkish words can carry different meanings. In the category of “being harmonious (14)”,
learners mostly developed metaphors for speaking skills. They stated that the sounds in the pronunciation of
Turkish words have a melodic structure and make them feel good. In the category of “relationship between
languages (13)”, it is seen that the learners associate Turkish with their own languages.
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When the distribution of metaphors according to gender is examined, it is analyzed in a common table under
the title of narration skills. The higher number of women enabled them to produce more metaphors in every
category except the category of “regular sentence structure”. When the distribution of metaphors according to
language level is analyzed, it is seen that B1, B2 and C1 level learners produced metaphors mostly in the
“feature” categories. It is seen that this situation stems from the fact that learners explain skills with more
qualitative concepts. When the results are analyzed, it is seen that learners generally produce positive
metaphors about Turkish, speaking and writing skills.
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