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Oz

Bu ¢alismada ana sinifina devam eden ¢ocuklarin fonolojik farkindaligi, yazi farkindaligi, matematik
becerileri ve fen becerileri arasindaki iliskilerin yapisal esitlik modellemesi ile incelenmesi amaglanmigtir.
Bu ¢alismanin orneklemini Ankara ilinde anasinifina devam eden 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Calismada
nicel desenlerden korelasyonel arastirma deseni kullamimigtir. Veri toplama araci olarak, “Genel Bilgi
Formu”, “Okul Oncesi Yazi ve Sozciik Farkindaligi Degerlendirme Aract”, “Fonolojik Farkindalik
Olgegi” ve “Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olgegi” uygulanmistir. Veriler AMOS-21 paket programi
kullamilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin iliskiye yonelik hipotezlerinin test edilmesinde yapisal esitlik
modeli altinda yer alan yol analizi teknigi kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonug¢lara gére, fonolojik
farkindalik becerileri ile yazi farkindaligi, matematik becerileri arasinda orta diizeyde fen becerileri ile
diigiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yazi farkindaligi becerileri ile matematik
becerileri ve fen becerileri orta diizeyde anlamly bir iliski oldugu tespit edilmistir. Matematik becerileri ile
fen becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bir diger sonuca gore ise, fonolojik farkindalik yazi farkindaligi ve matematik becerileri iizerinde aracilik
etkisine sahip oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fonolojik Farkindalik, yazi farkindaligi, matematik becerileri, fen becerileri
Abstract

In the current study, it was aimed to investigate the relations between phonetic awareness, writing
awareness, mathematical and scientific skills of the children attending to a kindergarten in terms of
structural equality modelling. The sampling of the study was made up of 100 students attending to a
kindergarten in the city of Ankara. The current research is a correlational scanning study. As a data
collection tool, “General Information Form”, Evaluation Tool for Preschool Writing and Vocabulary
Awareness”, “Phonological Awareness Scale” and “Marmara Readiness Scale for Primary education”
were used. The data was analysed using the package program of AMOS. In testing the hypotheses regarding
relation in the research, path analysis technique under structural equality model was used. Depending on
the results obtained in the study, it was found that there was a medium level significant relation between
the phonological awareness skills and writing skills with mathematical skills while there was a low level
significant relation with science skills. In addition, a significant relation was found between mathematical
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skills and scientific skills at a medium level. Another finding obtained in the study was that phonological
awareness had a mediation effect on script awareness and mathematical skills.

Keywords: Phonological awareness, print awareness, mathematical skills, scientific skills

Giris

Okula hazirlik kavrami, 1940’lardan gelen bir kavramdir. Ilk olarak ABD’de 1990 &ncesinde
kullanilmaya baglamistir. 1991 yilinda ise “6grenmeye hazir olma” adi altinda ulusal bir slogan
olarak yer almistir (Freeman ve Costello, 2011; Winter, 2011). Alanyazinda okula hazirlik
kavramu ile ilgili genel kabul géren bir tanim bulunmamaktadir. Okula hazirlik, iizerinde halen
daha tartisilan okul Oncesi egitim programlarinin en temel amaclarindan birisidir. Cocugun
onceden edinmis oldugu bu yeterlilikler, “Okuma Olgunlugu” (Reading Readiness) veya Okula

Baslama Olgunlugu” (School Readiness) terimleri dilimizde “Hazirbulunusluk™, “Hazir olma” ve
“Okula Baglama Olgunlugu” gibi ¢esitli terimlerle ifade edilmektedir (Yazici, 2002).

Okula hazir olmayi, Basaran (2005), “Cocugun belli bir hedef davranisa ulagsmasi igin kendine
sunulan 6grenim gorevini yapmaya, gelisiminin ve 6n yasantisinin (bilgi, beceri ve tutumunun)
elverigli olmas1” olarak tanimlarken; Polat (2018) ise “Cocugun okuldncesi egitim kurumuna
devam ettigi siirede tiim gelisim alanlarinda esit olarak desteklenerek ilkokulda kendinden
beklenen gérevleri yerine getirecek olgunluk diizeyine ulagsmas1” olarak tanimlamistir. Bir bagka
tanimda ise Rafoth ve dig., (2004) okula hazirlik kavramini, “Cocuklarin okulda basarili
olabilmeleri i¢in biligsel, duygusal ve davranigsal olarak belirli bir diizeye ulagsmalar1” olarak
tanimlamaktadir. Bir diger tanimda ise Macgregor (2009), “Okul basarisina hazir olma” olarak
tammlamistir. Bu tamimlardan da anlasilacagr gibi okula hazir olma; ¢ocugun ilkokula
basladiginda kendisinden beklenen gorevieri yerine getirebilmesi igin bilissel, sosyal, duygusal
ve psikomotor gelisim agisindan gerekli tutum, beceri ve aliskanliklar: edinmis olmasi olarak
tammlanabilir.

Gortildiigii gibi okula hazirlik kavramu ile ilgili genel kabul goren bir tanim yoktur. Bu kavram
tizerinde farkli aragtirmacilarin farkli gorisleri vardir. Ayrica, bu konudaki diisiinceler iilkeden
ilkeye gore de degisiklik gostermektedir. Fakat buradaki temel diisiince benzerdir. Bu temel
diisiince ise cocuklari ilkokula basladiklarinda okula hazir hale getirmek ve ilkokula uyumunu
kolaylastirmaktir (Freeman ve Costello, 2011; Oktay, 2018; Jalongo, 2013; Winter, 2011;
Zuckerman ve Halfon, 2003). Okul 6ncesi egitim programinin biitiinii ayn1 zamanda ilkokula
hazirlik programidir (MEB, 2013).

Cocugu ilkokula hazir hale getirmekteki amag¢ gocugu 6grenmeye hazir hale getirmek, yani
hazirbulunusluk diizeyini artirmaktir. Clinkii ¢ocugun yeni herhangi bir beceriyi 6grenebilmesi
icin o beceri ile ilgili 6n bilgi ve becerileri edinmis olmasi ve belirli bir ogunluga ulagmis olmast
gerekmektedir (San Bayhan ve Artan, 2012; MEB, 2013; Morrison, 2007). Cocugun yeni bir
beceriyi 6grenmeden 6nce bulundugu olgunluk seviyesi ve edinmis oldugu bilgi ve becerilerede
cocugun hazirbulunusluk diizeyini gostermektedir. Bu da ¢ocugun yeni bireyler 6grenebilmesi
i¢in temel olusturmaktadir.

Bu temel beceriler, erken okuryazarlik becerileri (yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik, alfabe
bilgisi, sdzel dil gelisimi, yazi yazma vb.) matematik becerileri (0-20 arasi rakamlar1 tanima, say1
sayma, renkleri ve sekilleri 6grenme vb.), fen becerileri (merak etme, gézlem yapma, arastirma,
inceleme vb.) sosyal gelisim (sirasin1 bekleme, verilen yonergeleri takip etme, dinleme, paylasma,
isbirligi yapma vb.), motor beceriler (biiyiilk ve kiiglik kas motor gelisimi) ve 6z bakim
becerilerinden (kendi ihtiyaglar1 karsilama, temizlik, beslenme, kiyafetlerini yardimsiz giyinme
vb.) olugmaktadir (Cinisimo ve dig., 2004; Heriot ve Beale, 2004; MEB, 2013; Oktay, 2018;
Polat Unutkan, 2003; Taskin, 2013).

Bu becerilerden, erken okuryazarlik becerileri de, Ilkokula hazirlik becerilerinin en 6nemli
becerilerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Cilinkii ¢ocugun okuma yazmada gosterecegi
basar1 onun tiim yasam boyunca gosterecegi okul basarisinin yaninda sosyal duygusal yasamina
da yon vermektedir (Niklas ve Schneider, 2013; Yazict ve Temel, 2011). Cocuklarin edinmesi
gereken temel becerilerden biri olan okuma yazma becerisi, ¢ocugun cevresi ile iletisim
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kurmasimi, c¢evresindeki olaylar1 takip edebilmesini, yasaminda kullanilan sembolleri
anlamlandirmasini, bilgi edinmesini, kiiltiiriinii yagsatmasina, ge¢misin deneyim ve degerlerini
Ogrenmesini saglayan bir aragtir (Bayraktar, 2013; Bayraktar ve Temel, 2014). Okuma yazma
becerisi bilgi edinme icin gerekli olan becerilerin basinda gelmektedir. Ozellikle bilginin daha
cok yazili yollardan aktarildigi da distinildiigiinde okuma yazma becerisinin 6nemi daha da iyi
anlagilmaktadir.

Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmeden 6nce edinmeleri gereken
temel becerilerdir. Bu beceriler, yaz1 farkindalig1 fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe
bilgisi, anlama, sozciik dagarcigl ve yazi yazma becerileri olarak da siralanabilir (Bayraktar ve
Temel, 2018; Bekir, 2018, Jalongo, 2013). Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalari altinda gegmektedir. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ilkdgretime hazirlik
calismalarinin igerisinde yer alan ve cocuklarin ilkdgretime gecisini kolaylastirmak, hazir
bulunusluluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir (MEB, 2013). ilkokula hazirlik
calismalar1 sadece anasiniflarinda okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri iginde yapilan bir senelik
calismalar degildir. Onemli olan ¢ocugu ilkokula tiim yonleriyle (bilissel, sosyal, duygusal, motor
gelisim) hazirlamaktir.

Bayraktar ve Temel, (2014); Cabell ve dig., (2011) ; Leopola ve dig., (2005); Oktay, (2018);
Piasta ve dig., (2012); Puranik ve dig., (2011), Shanahan ve Lonigan, (2010) tarafindan yapilan
arastirmalarda okula 6grenme igin gerekli 6n becerilerle baglamamanin okul basarisini pozitif
yonde etkiledigi ifade edilmektedir. Bu beceriler okulda basarili olmay1 garanti etmese de basari
olasiligimi artirmaktadir. Bu erken okuryazarlik onbecerileri olmayan cocuklarin okumayi
ogrenmede zorluk yasayabilme olasiliklart bulunmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada ¢ocuklarin
okuma yazmay1 6grenmeden once edinmeleri gereken erken okuryazarlik becerileri ile bilissel
diisiinme becerinin temelini olusturan erken fen ve matematik becerileri arasindaki iliskiyi
incelemek bu ¢alismadaki temel amagtir.

Erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve temel biligsel
becerilerden matematik ve fen becerileri ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde (Altinkaynak
ve Akman, 2016; Bayraktar, 2018; Cabell ve dig., 2011; Ihmeideh, 2014; Lefebvre, Trudeau ve
Sutton, 2011; McGinity ve dig., 2011; Mckenzie, 2015; Neumann, 2014; Padlick-Field, 2011;
Puranik ve dig., 2018; Rvachew ve dig., 2017; Wesseling, Christmann ve Lancmann, 2017) erken
okuryazarlik ile matematik, fen becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymayi amaglayan
calismalarin sayica ¢ok az oldugu goriilmektedir. Ayrica belirtilen arastirmalarda erken
okuryazarlik, matematik, fen becerilerinin degerlendirilmesinde ¢ok degiskenli analizlerden
ziyade tek degiskenli analizlerin kullanilmig oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu aragtirmada
yapisal esitlik modellemesi kullanilarak ¢ocuklarin ilkokula hazir oluslarinda 6nemli bir yeri olan
fonolojik farkindalik, yaz1 farkindaligi becerileri, matematik becerisi ve fen becerisi arasindaki
iliskinin incelenmesi amag¢lanmustir.

Alt Problemler

1. Anasimifina devam eden g¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile yazi farkindalig:
becerileri arasinda bir iligki var midir?

2. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile matematik becerileri
arasinda bir iligki var midir?

3. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile fen becerileri arasinda
bir iliski var midir?

4. Anasmifina devam eden ¢ocuklarin fonolojik becerileri ile matematik becerileri arasinda bir
iligki var midir?

5. Anasmifina devam eden ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 becerileri ile fen becerileri arasinda bir
iligki var midir?

6.Anasiifina devam eden ¢ocuklarin matematik becerileri ile fen becerileri arasinda bir iligki var
midir?
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7. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin matematik becerilerine olan
etkisi iizerinde fonolojik farkindalik becerilerinin araci etkisi var midir?

8. Anasimifina devam eden ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin fen becerilerine olan etkisi
tizerinde fonolojik farkindalik becerilerinin araci etkisi var midir?

9. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin ses ¢aligmalarina olan etkisi
tizerinde fonolojik farkindalik becerilerinin araci etkisi var midir?

Calismamin  Amaci: Calismada temel olarak “Anasinifina devam eden c¢ocuklarin yazi
farkindaligi, fonolojik farkindaligi, matematik becerileri ve fen becerileri arasindaki iliskinin
yapisal esitlik modellemesi ile incelenmesi amag¢lanmustir.

Yontem

Bu aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel tarama modeli kullanilmistir.
Korelasyonel aragtirmalar, degiskenler arasindaki baglantilar1 tespit eden ve bu degiskenlerin
sebep-sonug iligkilerine dair bilgiler sunan arastirmalardir (Biiytikoztirk ve dig., 2019).
Arastirmanin verileri anasinifina devam eden ¢ocuklardan elde edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir oldugundan 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Cankaya il¢esinde faaliyet gosteren yedi resmi anasinifina devam eden 48-66 aylik 100
¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grbunda yer alan ¢ocuklarin 55°i (% 55) erkek ve 44’ (% 45)
kizdir.

Veri toplama aracglart

Genel Bilgi Formu: Cocugun yasi, ¢ocugun cinsiyet, anne meslek, anne 6grenim durumu, baba
meslek ve baba 6grenim durumu gibi sorulara yer verilmistir.

Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindaligr Degerlendirme Aract (OODSYFDA): 11k
olarak Clay (1979) tarafinda gelistirilmis daha sonra Justice ve Ezel (2001) tarafindan &lgek
yeniden uyarlanmis ve Bayraktar (2013) tarafindan ise Tiirk¢eye “Okul Oncesi Dénemde Sozciik
ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci” olarak uyarlanmustir. Olgek uyarlamsi arastirmacilar
tarafindan Tiirk¢eye yeniden uyarlanarak, gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmustir. Olgek ilk
Once anasinifina devam eden 120 ¢ocuga arastirmaci tarafindan uygulanmis ve ii¢ hafta sonra
“Test Tekrar Test” giivenirligi i¢in daha 6nce uygulanan ¢ocuklardan 60 ¢ocuga test ikinci kez
uygulanmig ve Olgege son sekli verilmistir. Bu testin, birinci bolimiimiini olusturan “Yazi
Kavramlar1” alt testinin Test Tekrar Test Giivenirlik diizeyi 0.93 olarak; ikinci bolimdeki
“Sozciikleri Tanima” alt testi i¢in Test Tekrar Test Giivenirlik diizeyi 0.92 olarak bulunmustur.
Olgek iki alt testten olusmaktadir. Ogegin birinci alt testi “Yazi Kavramlar1 Alt Testi” 14 madde
ve “Sozciik Tanima Alt Testi ise 12 maddedir. “Yazi Kavramlar1 Alt Testi” i¢in Hayes’in yazdig1
“Dokuz Ordek” hikayesi kullanirken; “Sozciik Tanima Alt Testi” i¢in ise Hill’in “Spot Pasta
Yapiyor” adli hikayesi kullanilmistir (Bayraktar, 2013).

Marmara ilkégretime Hazir Olus Olcegi (MIHOO) : Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen
dlgek, cocuklarin matematik, fen, ses ¢alismalar1 ve ¢izgi ¢izme becerilerini dlgmektedir. Olgegin
giivenirlik ve gecerlik caligmalar1 toplam 1002 c¢ocukla yapilmistir. Giivenirlik ¢aligmasi igin
gelisim ve uygulama formlarinin devamlilik katsayilari (gelisim formu: 0,997-uygulama formu:
0,931) ve ig tutarlilik katsayilar1 (Cronbach alfa gelisim formu: 0,982-uygulama formu: 0,930)
olarak bulunmustur. Olgek gelisim formu ve uygulama formu olmak iizere iki bdliimden
olugsmaktadir. Bu arastirmada ise uygulama formu kullanilmistir. Uygulama formu; matematik,
fen, ses, ¢izgi ve labirent ¢alismalar1 olmak tizere, bes boliim ve toplam 121 sorudan olusmaktadir
(Unutkan 2003).

Fonolojik Farkindalik Olgegi (FFO) : Olgek, Yangin ve dig., (2010) tarafindan gelistirilen
o6lgek ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik (fonolojik farkindalik) becerilerini tespit etmek amaciyla
kullanilmaktadir. Olgegin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalari Ilkokul birinci sinifa devam eden
toplam 152 cocukla yapilmustir. Olgegin giivenirligi, KR-20= 0,74 olarak bulunmustur. Bes alt
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boyuttan olusan Slgegin her bir alt boyutunda 10 uygulama maddesi yer almaktadir ve her alt
boyutta uygulama maddelerinden 6nce 3 deneme maddesi bulunmaktadir. Olgekte toplam 35
madde yer almaktadir (Yangin ve dig., 2010).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada tarama modeli kullanilarak cocuklara, Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi
Farkindaligi Degerlendirme Araci, Marmara [lkogretime Hazir Olus Olgegi, Fonolojik
Farkindalik Olgegi ve demografik bilgiler formu 2018-2019 egitim dgretim yili bahar déneminde
uygulanmigtir. Uygulama yapmadan 6nce Milli Egitim Bakanligi’ndan izin alinmig sonra velilere
bilgi verilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan toplanmustir. Orneklemin secildigi okul ve siniflar
ayni sosyo-ekonomik ¢evreden benzer 6zellikler gosteren ve siniflarda benzer 6grenme ortamlari
bulunmaktadir.

Verilerin analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson
Momentler Carpim Korelasyon katsayisi hesaplamalarindan ve yapisal esitlik modeliyle yol
analizinden yararlanilmistir. Korelasyon katsayisi yorumlanirken 0.00-.30 arasinda ise diisiik,
.30-.70 arasinda ise orta, .70-1.00 arasinda ise yiiksek diizeyde iliski oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Biiytikoztirk, 2017). Yol analizi ortiik degiskenlerle ya da go6zlenen
degiskenlerle yapilabilir. Bu ¢aligmada gozlenen degiskenlerin yapisal esitlik modeli sinandiktan
sonra gozlenen degiskenlerle yol analizi yapilarak veriler analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan veriler AMOS programi aracilifiyla analiz edilmistir. Toplam etki yorumlamasinda
Kline’a (2010) gore yol katsayist 0,10’dan diisiik ise kiiglik etki, 0,30 dolaylarinda ise orta etki,
0,50 ya da daha yiiksek ise de biiyiik etki olarak yorumlamasi dikkate alinmaktadir.

Bulgular

Tablo 1. Degiskenlere iliskin betimsel istatistikler ve korelasyon degerleri

Korelasyonlar

Degiskenler Ortalama SD 1 2 3 4 5.

1.Fonolojik Farkindalik 10.55 5.13 1.00 .30  .40™ 24" 52"
2.Yaz1 Farkindalig 41.71 4.66 1.00 .40 367 457
3.Matematik Becerileri 55.67 12.97 1.00 43" 43"
4.Fen Becerileri 17.42 2.49 1.00 .357
5.Ses Calismalari 9.39 1.72 1.00

p<.05"p<.01

Tablo 1°de ¢ocugun fonolojik farkindalik becerisi toplam puan ortalamas: (X = 10.55), cocugun
yazi farkindalig1 becerisi toplam puan ortalamast (X = 41,71), ¢ocugun matematik becerisi
toplam puan ortalamas1 (X = 55,67), cocugun fen becerisi toplam puan ortalamasi (X = 55,67)
ve ses ¢alismalari toplam puan ortalamasi (X = 9,39) olarak hesaplanmistir. Korelasyon analizi
sonucunda; c¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile yazi farkindaligi becerileri (=.30;
p<.01); matematik becerileri ile (r=.40; p<.01) ve ses c¢alismalar ile (r=.52; p<.01) arasinda
pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli bir iligki belirlenmistir. Cocuklarin ses bilgisel farkindalik
becerileri ile fen becerileri ile (r=.24; p<.01) pozitif yonlii diigiik diizeyde anlaml1 bir iligki tespit
edilmistir. Cocuklarn yazi farkindalik becerileri ile matematik becerileri (r=.40; p<.01); fen
becerileri ile (r=.36; p<.01) ve ses caligmalar ile (r=.45; p<.01) arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyde anlamli bir iligki belirlenmistir. Cocuklarin matematik becerileri ile fen becerileri ile
(r=.43; p<.01) ve ses ¢aligmalar ile (r=.35; p<.01) pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski
tespit edilmistir.

Yapisal esitlik modelini olusturmadan once tim bu degiskenler arasindaki iligkiler dikkate
alinmig ve bir model Onerisi ortaya konulmustur. Cocuklarin Yazi Farkindaligi, Fonolojik
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Farkindalik, ilkokula Haziroluslar1 Arasindaki liskileri test etmek i¢in AMOS paket programi
kullanilarak arastirmanin iliskiye yonelik hipotezlerinin test edilmesinde yapisal esitlik modeli
altinda yer alan yol analizi teknigi kullanmilmistir. Sekil 1’de gosterilen yapisal model test

edilmistir.

Aragtirmada degiskenler arasindaki iligkileri agciklamaya yonelik kurulan yol analizi modeli Sekil
1’de gosterilmektedir.

Fonolojik_Farkindalik

Yazi_Farkindahg:

Fen_Becerisi

Ses_Caligsmalan

5384

Sekil 1. Kurulan Model iliskin Yol Diyagrami

Tablo 2. Path (yol) analizine iliskin uyum indeks degerleri

Uyum Yapisal Miikemmel ~ Kabul Edilebilir
; Esitlik . . . .
Indeks Modeli Uyum Kriterleri ~ Uyum Kriterleri Degerlendirme
7.03/(3)=
¥2/ (df) - 0<y’<3 3<y?<5 Miikemmel Uyum
RMSEA 0.069 OSRMSSEASO’O 0’05<RN§SEA50’0 Kabul Edilebilir Uyum
TLI/NNFI 0.96 0,97<TLI<1,00 0,95<TLI<0,97 Kabul Edilebilir Uyum
CFlI 0.96 0,97<CFI<1,00 0,95<CFI<0,97 Kabul Edilebilir Uyum
NFI 0.94 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI<0,95 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 0,87 0’905A63F L0 ) 85<AGFI<0,00  Kabul Edilebilir Uyum
GFlI 0,97 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI<0,95 Miikemmel uyum
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Tablo-1’e bakildiginda %2/ (df) bakildiginda bu deger 2,34 olarak hesaplanmistir ve 3
degerinden daha kii¢iik olmasindan dolayr miikemmel uyum indeksine sahip oldugu
goriilmektedir (Byrne, 2013). RMSEA uyum indeksine bakildiginda 0,071 degeri ile
kabul edilebilir uyum indeksine sahiptir. TLI/NNFI, CFI, NFI ve AGFI degerleri
incelendiginde bu degerlerin hepsi kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugu ve GFI
degeri incelendiginde miikemmel uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir
(Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003). Genel itibari ile ¢ocuklardan
toplanan veriler ile kurulan path modelinin uyum indeks degerleri incelendiginde modelin
dogrulandigi goriilmektedir.

Kurulan modele gore elde edilen yol katsayilar1 Sekli 2 de gosterilmektedir.

Fonolojik_Farkindahk

atematik_Beceris e
Fen_Becerisi e

YWazi_Farkindaligi _
™ Ses_(Cahsmalan

Sekil 2. Kurulan Modele gore Yol Katsayilari

Sekilde Yol diyagraminda yer alan gozlenen degiskenler arasindaki standart yol katsayilari
gosterilmektedir. Yol katsayilarinin degerlerinin “f=0,27-0,43” arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 3. Kurulan path modellemesine iliskin degiskenlere ait yazi farkindahg:
becerisi i¢in yollar

Yazi Farkindaligi

Degiskenler Dogrudan Etki Dolayl Etki Toplam Etki
Matematik Becerisi 0,328 0,082 0,410
Ses Calismalari 0,327 0,128 0,455
Fen Becerisi 0,366 0,000 0,366
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Tablo 3 incelendiginde, yaz1 farkindalig1 becerilerinin matematik becerisinin {izerindeki toplam
etkisinin 0,410, dogrudan etkisinin 0,328 oldugu ve fonolojik farkindalik araci degisken olarak
kullanildiginda dolayli etkisinin 0,082 oldugu goriilmektedir. Yazi farkindalig1 becerilerinin ses
caligsmalar1 tizerindeki toplam etkisinin 0,455, dogrudan etkisinin 0,327 oldugu ve fonolojik
farkindalik araci degisken oldugunda dolayli etkisinin 0,128 oldugu goriilmektedir. Yazi
farkindalig1 becerilerinin fen becerisinin iizerindeki toplam etkisinin 0,366, dogrudan etkisinin
0,366 oldugu ve fonolojij farkindaligin fen becerisi iizerinde etkisi olmadigindan dolayl etkisinin
0,000 oldugu goriilmektedir.

Tablo.4 Kurulan path modellemesine iliskin degiskenlere ait fonolojik farkindalik becerisi
icin yollar

Fonolojik Farkindalik
Degiskenler Dogrudan Etki Dolayl Etki Toplam Etki
Matematik Becerisi 0,272 0,000 0,272
Ses Calismalar1 0,425 0,000 0,425
Fen Becerisi 0,000 0,000 0,000

Tablo 4 incelendiginde, fonolojik farkindalik becerilerinin matematik becerisi iizerindeki toplam
etkisinin 0,272 oldugu ayni zamanda dolay1 etki olmadigindan dogrudan etkisinin hesaplandigi
goriilmektedir. Fonolojik farkindalik becerisinin ses ¢aligmalari iizerindeki toplam etkisinin
0,425 oldugu aynm1 zamanda dolayr etki olmadigindan dogrudan etkisinin hesaplandigi
goriilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara gore; fonolojik farkindalik becerileri ile yazi farkindaligi ve
matematik becerileri arasinda pozitif orta diizeyde, fen becerileriyle ise diisiik diizeyde anlamli
bir iligki; yazi farkindaligi becerileri ile matematik becerileri, fen becerileri ve fonolojik
farkindalik becerileri arasinda pozitif orta diizeyde anlamli bir iligki ve matematik becerileri ile
fen becerileri arasinda ise orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada yazi farkindaligi becerisi ile fonolojik farkindalik becerileri arasinda pozitif yonlii
bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda fonolojik farkindalik becerileri ve yazi
farkindalig1 becerisi erken okuryazarlik becerileri kapsaminda ele alinmaktadir (Coe, 2009;
Griffith ve dig., 2008; Jalongo, 2013; Turan, 2017). Erken okuryazarlik becerilerinden yazi
farkindaligi ve ses bilgisel farkindaligi desteklenen c¢ocuklarin okuma yazmay1 daha kolay
ogrenme olasiligi daha yiiksektir (Beauchat ve dig., 2010; MEB, 2013; Saracho, 2017; Savage ve
dig., 2007; Strickland ve Schickedanz, 2009; Whitehead, 2007). Arastirmalar, ¢ocuklarin {ii¢
yasindan itibaren cevrelerindeki yazilar taniyabildiklerini gostermektedir (Wortham 2005).
Erken ¢ocukluk yillarinda bazi ¢ocuklar genel olarak yaziyi kendiliginden fark edebilmektedir.
Ancak bu, gercek bir okuma olmasa bile, okuma basaris1 i¢in ¢ok 6nemlidir (Machado 2003;
Smith 2006). Bayraktar ve Temel, (2014); Cabell ve dig., (2010); Leopola ve dig., (2005); Piasta
ve dig., (2012); Puranik ve dig., (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda yazi farkindaligi
becerileri desteklenen c¢ocuklarin gelecekteki okuma yazma basarilarimi da pozitif yonde
etkiledigi tespit edilmistir (Bayraktar ve Temel, 2014; Cabell ve dig., 2010; Leopola, Poskiparta,
Laakkonen ve Niemi, 2005; Piasta ve dig., 2012; Puranik ve dig., 2011). Ses bilgisel farkindalik,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarda okumanin en 6nemli yordayicilarindan biridir (Bekir, 2018;
Hogan ve dig., 2005; Rack ve dig., 1994). Ses bilgisel farkindalik, konusma dilindeki seslere kars1
duyarhilik, sozciiklerdeki baslangic ve bitis seslerinin benzerligini yani sdzciiklerdeki uyaklari
fark etme olarak tanimlanabilir (Griffith ve dig., 2008). Cocuklarin ses bilgisel farkindalik
gelisimleri okul 6ncesi donemde baslamaktadir. Bu gelisim sirastyla sozciik, hece, uyak, sesbirim
farkindahigidir (Bekir, 2018; Goswami ve Bryant (1990; Turan, 2018). Cocuklarin okuma-
yazmay1 Ogrenebilmeleri igin sozciiklerin seslerden olustugunu fark etmeleri gerekmektedir.
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Hogan ve dig., (2005), okuma becerisi gelismis olan ¢ocuklarin ses farkindaligi becerisinin de
gelismis oldugunu saptamistir. Sesbilimsel farkindalik ve okuma ile baglantisi, Snemli
arastirmalarin odak noktasi olmustur. Bir¢cok calisma, basarili baslangic okuyucularinin giiclii
fonolojik farkindaliga sahip oldugunu gostermistir. Ses farkindaligi boyutunda, anasinifinda
desteklenen ses farkindaligi becerilerinin ilkokuldaki okuma becerilerinin gelisimini
destekledigini gostermektedir (Barker ve dig., 2014; Bayraktar ve Temel, 2014; Barker ve dig.,
2014; Catts ve dig., 2002; Forman ve dig., 2015, Hogan ve dig., 2005; Leopola ve dig., 2005;
Muter ve dig., 2004; Oudeans 2003; Ukrainetz ve dig., 2010). Arastirmalar ses bilgisel farkindalik
becerisi ile okuma arasinda gii¢lii bir korelasyon oldugunu isaret etmekdir (Barker ve dig., 2014).
Literatiire bakildiginda hem yaz1 farkindaligt hemde ses bilgisel farkindalik becerisinin
cocuklarin okuma siireclerine olumlu katki yaptigi goriilmektedir. Carroll, ve dig., 2011; Cetin
(2019); Dunst, ve dig., (2011); Gokkus, (2016); Kelman, (2006); Lonigan ve dig., (2009)
tarafindan yapilan aragtirmada da ¢cocuklarin ses bilgisel farkindalik becerileri ve yazi farkindaligi
becerileri ile arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bulgusu olan yaz farkindaligi
becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu sonucu ile
benzerlik gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, fonolojik farkindalik yazi farkindaligi ve matematik
becerileri ilizerinde aracilik etkisine sahip oldugu yoniindedir. Arastirma bulgularina gore
cocuklarin ses bilgisel farkindalik beceriler ile matematik becerileri arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Matematik ve okuma, birbirlerinin gelisimini etkileyen iki énemli beceridir.
Yasamin erken doneminde gelistirilen akademik beceriler sonraki akademik becerilerin temelini
olusturur. Cok erken yastan itibaren, bu iki alan iligkilidir ve birbirlerinin gelisimini uzun vadede
yordayici bir 6zellige sahiptirler (Welsh ve dig., 2010). Erken okuryazarlik becerileri arasinda
erken matematik becerileri ile en gok iligkili olan sesbilgisel farkindalik becerileridir. Birgok teori,
sesbilgisel farkindalik becerileri ile matematik becerileri arasinda dogrudan veya dolayli bir iligki
oldugunu belirtmektedir (Cetin, 2019). ilgili literatiir incelendiginde yapilan pek cok ¢alismada,
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iliski oldugunu
gostermektedir (Cetin, 2019; De Smedt ve dig., 2010; Ronde-Davidse ve dig., 2014; Kleemans
ve dig., 2012; Krajewski ve Schneider, 2009; Purpura ve dig., 2011; Taskin ve Tugrul, 2014;
Torgesen ve dig., 2011). Erken okuryazarlik ve matematik becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu
ve karsilikli etkilesim iginde olduklar1 agiktir. Yapilan aragtirma da da sesbilgisel farkindalik
becerileri ile matematik becerileri arasindaki anlamli bir iliski olmas1 litaratiirdeki yapilan
arastirmalarla Ortiistiigii sOylenilebilir.

Arastirma bulgularina gore ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri ile matematik becerileri
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri ile matematik becerileri
birbirlerinin geligimlerini etkilemektedir ve birbirlerinin gelisimini uzun vadede yordayici bir
ozellige sahiptirler (Welsh ve dig., 2010). Ilgili literatiir incelendiginde yapilan pek cok
calismada, ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (yazi farkindaligi ve sesbilgisel farkindalik)
ile erken matematik becerileri arasinda bir iliski oldugunu ve sonraki yillardaki basariy1
yordadigini géstermektedir (Betts, Pickart ve Heistad, 2009; Cetin, 2019; De Smedt ve dig., 2010;
Ronde-Davidse ve dig., 2014; Kleemans ve dig., 2012; Krajewski ve Schneider, 2009; LeFevre
ve dig., 2010; Manolitsis, Georgioub ve Tziraki, 2013; Purpura ve dig., 2011; Torgesen ve dig.,
2011). Erken okuryazarlik ve matematik becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu ve karsilikl
etkilesim icinde olduklar1 agiktir. Yapilan arastirma da da yazi farkindaligi ve sesb ilgisel
farkindalik becerileri ile matematik becerileri arasindaki anlamli bir iligki olmasi litaratiirdeki
yapilan arastirmalarla ortiismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sesbilgisel farkindalik becerileri ile fen becerileri
arasinda diistik diizeyde; yaz1 farkindaligi becerileri ile fen becerileri arasinda orta diizeyde
anlamlt bir iliski bulunmustur. Literatiir incelendiginde erken okuryazarlik becerileri ile fen
becerileri arasinda iligkiyi ortaya koyan arastirmalara rastlanmamuistir. Aslinda ¢ocuklarin erken
donemdeki becerilerinin birbirini etkiledigi diisiiniildiigiinde erken okuryazarlik becerileri (Yazi
farkindalig1 ve sebilgisel farkindalik) arasinda bir iliskinin oldugunu ortaya koymasi sasirtici bir
sonu¢ oldugu diisliniilmemektedir.
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Aragtirmada ¢ocuklarin matematik becerileri ile fen becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlaml1 bir iliski tespit edilmistir. Matematigi 6grenme, kavram gelisimi ile ilgili olup ¢ocuklarin
her giin yasadiklar1 somut deneyimlerle yakindan ilgilidir. Betimleme, Oriintiileme, kiyaslama,
esitleme, siniflama, gozlemleme, siralama, &lgme, semboller kullanma yani, rakam tanima,
rakam yazma ve grafik c¢izme gibi konular cocuklarin gelecekte matematigi anlayarak
Ogrenmelerine yardim ederek onlarin kavramlari anlamalarini saglamaktadir (Akman, Yiikselen
ve Uyanik, 2000). Matematikle ilgili becerilere bakildiginda bu becerilerin bir ¢ocugunun
(smiflama, gozlemleme, Slgme vb.) fen becerileri ile ilgili becerilerini de dogal olarak
desteklemektedir. Cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi sadece cocugun
giinlik yasam becerileri ile basa ¢ikmasi degil, ayn1 zamanda gelecegin bilim ve matematik
calismalarin1 da desteklemektedir (Lind, 2000). Ciinkii ¢ocuklarin matematik becerilerinin
desteklenmesi ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda dogal bir biitiinlikk olmasindan
kaynaklanmaktadir. Kuru, 2015; Sagkes, 2013 tarafindan yapilan arastirmalarda matematik ve fen
becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir. Arastirmanin bulgusu olan matematik
ve fen becerileri arasindaki anlamli iliski olmasi sonucu ile paralellik gdstermektedir.

Sonug olarak, hem bu ¢alismanin sonuglarina gére hemde alan yazinda yapilan ¢alismalara
bakildiginda ¢ocuklarin erken donemde edinmis oldugu erken okuryazarlik, matematik ve fen
becerileri arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
erken okuryazarlik, matematik ve fen becerileri ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
genellikle tek degiskenli analizlere yer verildigi tespit edilmistir. Arastirmacilarin yol analizi ve
aracilik testleri gibi ¢cok degiskenli analizlere yonelik yer vermesinin ¢ocuklarin erken dénemde
edinmis oldugu becerileri arasindaki iligkileri daha iyi ortaya koyacag diisiiniilmektedir.
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Extensive Summary
Introduction

The concept of preparation for school is a concept coming from 1940s. It was firstly used before
1990 in the USA. In 1991, there was a national slogan known as “being ready for learning”
(Freeman ve Costello, 2011; Winter, 2011). Preparation for school is one of the most basic
objectives of preschool education programs which are still being discussed. Preparation for school
is one of the most basic objectives of preschool education programs which are still being
discussed.

The purpose to make the child ready for primary school is to make him ready to learn, in other
words, to increase the level of readiness. Readiness of child is of importance while learning any
new skill. He must be grown mature to some extent. Besides that, it is essential that the basic
skills required for this new skill should be attained (San Bayhan and Artan, 2012; MEB, 2013;
Morrison, 2007).

These basic skills are made up of early literacy skills (writing awareness, phonological awareness,
alphabet knowledge, verbal language development, writing etc.), mathematical skills
(recognizing numbers between 0-20, counting, learning colours and shapes etc.), scientific skills
(wondering, observing, searching, investigating etc.), social development (waiting for his turn,
following the given instructions, listening, sharing, making cooperation etc.), motor skills (large
and small muscle motor development) and self-care skills (meeting their own needs, cleaning,
feeding, wearing clothes without help etc.) (Cinisimo et al., 2004; Heriot and Beale, 2004; MEB,
2013; Oktay, 2018; Polat Unutkan, 2003; Tagkin, 2013).

Early literacy skills are regarded one of the most important ones among the skills for preparation
for primary education. It is because the success that a child will show in reading and writing will
guide his social emotional life besides his school success throughout his whole life (Niklas and
Schneider, 2013). Literacy skills is one of the leading skills that is necessary for knowledge
acquisition. In particular, considering that knowledge is mostly conveyed through written ways,
the importance of literacy skill is understood better.

Early literacy skills are the basic skills that children must attain before learning reading and
writing. These skills could be given as script awareness, phonological awareness, alphabet
knowledge, vocabulary and writing skill (Bayraktar and Temel, 2018; Bekir, 2018, Jalongo,
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2013). It is given under the heading of preparation studies for literacy in the Preschool Education
Program. The preparation studies for literacy are the activities taking their place in the preparation
studies for primary education and made to facilitate the passage of children to primary education,
to increase their readiness levels (ME, 2013). Preparation studies for primary education are not
only one-year studies made in the preparation activities for reading and writing at kindergarten.
What is important is to prepare the child for primary education in all its parts (cognitive, social,
emotional, motor development).

In the studies carried out by Bayraktar and Temel (2014) and Cabell et all., (2011) and Leopola,
Poskiparta, Laakkonen and Niemi, (2005) and Oktay, (2018) and Piasta et all., (2012); Puranik et
all., (2011) and Shanahan and Lonigan (2010), it was pointed out that starting school with
preliminary skills required for learning affects the school success positively. Without these skills,
children could have a difficulty in learning reading.

In the studies, mostly univariate analysis is applied regarding early literacy (script awareness,
phonological awareness), mathematical and scientific skill (Altinkaynak and Akman, 2016;
Bayraktar, 2018; Cabell, Justice, Konold and McGinty, 2011; Ihmeideh, 2014; Lefebvre, Trudeau
and Sutton, 2011; McGinity, Smith, Xitao, Justice and Kaderavek, 2011; Mckenzie, 2015;
Neumann, 2014; Padlick-Field, 2011; Puranik, Phillips, Lonigan and Gibson, 2018; Rvachew et
all., 2017; Wesseling, Christmann and Lancmann, 2017). Multivariate analyses are not applied in
analysis methods. Besides that, upon the review of the studies both in the country and abroad, it
is likely to say that there are a limited number of studies investigating the relation between
mathematical, scientific skills and early literacy. In particular, there is a need for the studies
aiming at determining whether there is a relation between the early literacy skills (script
awareness, phonological awareness) of children and mathematical and scientific skill. For that
reason, in the current study, structural equality modelling was investigated for the purpose of
determining the relation between phonological awareness, script awareness which are of
importance in the readiness of children for the primary school and mathematical and scientific
skills.

Sub-problems

1. Is there a relation between the phonological awareness of children attending to a kindergarten
and their script awareness skills?

2. Is there a relation between the phonological awareness of children attending to a kindergarten
and their mathematical skills?

3. Is there a relation between the phonological awareness of children attending to a kindergarten
and their scientific skills?

4. Is there a relation between the print awareness of children attending to a kindergarten and their
mathematical skills?

5. Is there a relation between the print awareness of children attending to a kindergarten and their
scientific skills?

6. Is there a relation between the mathematical skills of children attending to a kindergarten and
their scientific skills?

7. Is there a mediation effect of the phonological awareness on the effect of script awareness of
children attending to a kindergarten on mathematical skills?

8. Is there a mediation effect of the phonological awareness on the effect of script awareness of
children attending to a kindergarten on the phonetic skills?

Purpose

In the current study, it was aimed to investigate the relations between phonetic awareness, writing
awareness, mathematical and scientific skills of the children attending to a kindergarten in terms
of structural equality modelling.
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