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Bu aragtirma, Orta dgretim 10.simif dgrencilerinin, Cevre ve Toplum dgrenme alaninda yer alan
konulardaki kavram yamilgilarinin belirlenmesi ve kavramsal degisim yaklasimi ile giderilmesini
amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara il merkezindebir lisenin 10. sinifinda 6grenim goren
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmada, yari deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen
swiflardan biri kontrol (n=24) digeri deney grubu olarak (n=24) atanmistir. Deney grubu Cevre ve Toplum
ogrenme alamimin dgretiminde, programa dayall ogretime ildveten kavramsal degisim yaklagimina uygun
olarak kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalar: destekli etkinlikler de yapilirken, kontrol grubuyla
sadece programa dayalr ogretim yapilmigtir. Arastirmada veri toplamak amaciyla Akademik Basari Testi
uygulanmig, ayrica égretmenlerle miildkat ve simif i¢i gozlemler yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin on test ve son test puanlarimin analizinde tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, on testte; kavram anlama basarisi agisindan; deney ve kontrol gruplart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi; son testte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢evre ve toplum 6grenme alanin 6gretiminde, kavramsal
degisim yaklasimi destekli etkinliklerin sadece programa dayali ogretimden daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu nedenle kavramsal degisimin yaklasimimin cografya ogretiminde kullamilmas: diger
uygulayicilara énerilebilir.

Anahtar kelimeler: Cografya égretimi, kavram, kavramsal degisim yaklagimi, kavram égrenimi
Abstract

This research aims to determine the misconceptions of the 10th grade students of secondary education in
the fields of Environment and Society learning and to eliminate them with a conceptual change approach.
The study group of the research consisted of students from two community learning area, apart from the
program based education, while only the program based education was conducted in the control group. In
order to collect data in the research, Academic Achievement Test was applied, and interviews and in-class
observations were made with teachers. One-way analysis of variance was used in the analysis of pre-test
and post-test scores of experiment and control group students. As a result of the analyzes, it was determined
that there was no statistically significant difference between the experimental and control groups in terms

1 Cografya Dersi 10. Smif Cevre ve Toplum Ogrenme Alaninda Kavramsal Degisim Yaklagiminin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Etkisi” adli doktora tezine bagli olarak iiretilmistir.
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of success in understanding the concept, and there was a significant difference in favor of the experimental
group in the post-test. As a result of the research, it was concluded that activities supported with conceptual
change approach were more effective than only program based teaching in the teaching of environment
and community learning area. Therefore, the use of the conceptual change approach in geography teaching
may be recommended to other practitioners.

Keywords: Geography teaching, concept, concept teaching, conceptual change approach.

Giris

Sosyal bilimler ignideki disiplinlerden biri olan cografya, yasadigimiz diinyay1 1iyi
anlayabilmemiz i¢in bir anahtardir (Stolman, 1991). Aymi zamanda cografya, bir iilkenin
gencliginde yurt sevgisinin gelisip koklenmesinde, rasyonel diislinceyi gelistirmede, yurt

savunmasinda, iilke yonetiminde, dis siyasette, planlamada fonksiyonlar1 bulunan uygulamali bir
bilimdir (Doganay, 2002).

Kavramlar, insanoglunun yasami boyunca edinmis oldugu diisiince diinyasinin temel yapisi
olarak tanimlanmaktadir. Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge, bir bilgi formu ya da varliklarin
ozelliklerini zihinde temsil eden soyut sembollerdir. Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari,
fikirleri, siiregleri gruplamada kullanilan bir kategoridir (Senemoglu, 1997; Tokcan, 2005).

Ogrenme siirecinde ¢ok dnemli bir katki da bireyin yasami boyunca edinmis oldugu tecriibeler
yani var olan bilgileridir. Bu bilgiler ise her bireyde farklidir. Yeni kavramlar var olan bilgilerle
celismeden iliskilendirilebiliyorsa 6ziimsenir; ¢gelisiyorsa 6zlimsenmez, bilimsel gerceklere aykirt
kavramlar gelisebilir. Bu yanlis kavramlar bilim adamlarinca kavram yanilgisi olarak
isimlendirilir (Geban & Bayir, 2000).

Kavram yanilgilari, klasik 6gretim tekniklerine karst direngli, sabit ve yaygin olarak bilimsel
kavramlarla ortiismeyen fikirler olarak tanimlanabilir. Kavram yanilgilarinin temel nedenleri
ogrenci faktorleri (6nceden gerekli olan bilginin eksikligi, 6n yargilar, giidiileme ve ilgi eksikligi,
bilimsel konularda giinliik konusma dilinin kullanilmasi), 6gretmen faktorleri (yetersiz konu
bilgisi, kavramlarin kategorilendirilmesi, detaylara fazla 6nem verme) ve ders kitaplar faktorleri
(6gretme siralamasi, ¢ok fazla hata ve yanlis bilgi icermesi, sekil ve 6rneklerin eksikligi, konular
arasinda baglant1 eksikligi) olarak siralanabilir (Asc1, Ozkan& Tekkaya, 2001).

Kavramsal degisim modeline uygun olarak kavramsal degisim siirecini gergeklestirmek igin
birgok farkli yéntem kullamlmaktadir. Ogrencilerde kavramsal degisimi gergeklestirmeyi
amaglayan ¢aligmalarda genellikle kavramsal degisim metinleri, kavram haritalama, analoji,
calisma yapraklar1 ve rehber materyaller kullanilmaktadir (Uzuntiryaki vd., 2000; Ozkan, 2001;
Bilgin & Geban, 2001; Demicioglu, 2003; Ozmen & Demircioglu, 2003; Tekin & dig. 2004; Kilig
& Saglam, 2004; Tokcan & Alkan, 2013; Tokcan, 2017; Tokcan & Ozdemir, 2018; Yesari &
Tokcan, 2019). Ayrica S6zen ve Giiven, 2019; lisans 6grencilerinini cografya dersine karsi
tutumlarini yar1 deneysel olarak 6lgmiisler ve teknoloji kullanimiyla 6grencilerin cografya dersine
kars1 tutumlarinin arttig1 sonucuna ulagmislardir.

Bu yaklasimin sosyal bilimlerde de kullamilabilecegi belirtilmektedir (White, 2002). Ulkemizde
fen bilimleri egitiminde kavramsal degisim yaklagiminin yaygin olarak kullanilmasina karsilik
sosyal bilimler, dolayisiyla cografya egitiminde bu yaklasima dayali arastirmalara pek
rastlanmamustir.

Kavramsal degisim yaklasimi ve bu yaklasima bagli ogretim stratejileri ve materyallerin
kullanilmasinin, Ogrencilerin ¢evre ve toplum O6grenme alanini anlamasina katki yapacagi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte ¢aligmada belirlenen yanilgilar ve bu yanilgilar1 gidermede
kullanilan &gretim stratejisi ve materyaller ile ilgili sonuglarin, 6gretmenlere ve bu konuda
calisma yapacak arastirmacilara faydali bilgiler sunacagi diisiiniilmektedir.

2603



Tiirksever, O. 55(4), 2020, 2602-2618

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 10.sinif 6grencilerinin “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda
yasadiklar1 kavram yanilgilarini belirlemek; 6grencilerin sahip olduklart kavram yanilgilariin
giderilmesinde ve Ogrenci basarilarinin arttirilmasinda kavramsal degisim yaklagimina dayali
etkinliklerin etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Alt Problemler

1. Ortadgretim 10.smif 6grencilerinin “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yasadiklari kavram
yanilgilari nelerdir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda
yer alan kazanimlarla ilgili basari testi puanlar1

a. Gruplara(deney-kontrol) gore farklilasmakta midir?

b. Olgiimlere (ontest-sontest) gore farklilasmakta nudir?

€. Grup*ol¢iim faktdrlerinin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?
Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirma ontest - sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelinde tasarlanmistir. Ontest -
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygin kullanilan karisik bir desendir.
Katilimcilar, deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD,
bir iliskili desendir. Ciinkil, ayn1 kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez dlciiliirler. Bununla
birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin dl¢limlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 6ntest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik
desendir. Modelin simgesel goriiniimii Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest
Go O: X O3
Gk 0. Y O4

Calisma Grubu

Bu calisma, Milli Egitim Bakanlig1 Ankara ili Altindag ilce Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagh
olan bir lisede gergeklestirilmistir. Arastirmanin yapildigi okulda 10.sinif diizeyinde denkligi
belirlenen iki sinif deney ve kontrol grubu olarak olarak belirlenmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Iskitler Teknik ve Meslek Lisesi Toplam
Deney (10-C) 24 24
Kontrol (10-A) 24 24
Toplam 48

Genel olarak, kontrol ve deney grubundaki 6grenciler sayilari, yas ve cinsiyet dagilimi, ilkogretim
mezuniyet ortalamalar1 gibi 6zellikler agisindan benzerlik gostermektedir.
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Veri Toplama Araglar1

Bu calismada veri toplamak amaciyla 10. smif cografya dersi “Cevre ve Toplum” 6grenme alani
ile ilgili olarak ¢oktan se¢meli akademik basari testi gelistirilmistir. Bu test deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Akademik Basari Testi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin (6rneklemin), uygulama oncesi ve sonrasinda basari diizeylerini
ve kavram yanilgilarii belirlemek amaciyla, 6n test son test olarak kullanilmak iizere ¢oktan
se¢meli sorulardan olusan Basar1 Testi hazirlanmistir. Testin olugsmasinda, 2005 Talim Terbiye
Kurulu 10. sinif Cografya dersi programi “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan konulara
iliskin uzman ve dgretmen goriislerine dayanarak 37 sorudan olusan bir test gelistirilmistir. Test
icinde dogrudan veya yakin anlama gelecek sekilde yanilgilar, seceneklere yerlestirilmistir. Bu
sekilde hazirlanan ¢oktan se¢meli testlerde, 6nceden belirlenen yanlis anlamalar, her bir soruda
dogru cevap yaninda, celdirici olarak kullanilmaktadir. Celdiricilerden herhangi birini isaretleyen
Ogrencinin, o ¢eldiricinin yansittig1 yanlis anlamaya sahip oldugu kabul edilmektedir (Treagust,
1988; Yiiriik, 2000; Ozkan, 2001; Kose, 2004; Balc1, 2005; Calik, 2006; Costu, 2006; Unal,
2007).

Testte yer alan sorulardan bazilarinin segeneklerinde dogrudan yanilgilara yer verilmemistir. Bu
sorularda sadece yanilgilar degil, 6grencilerin hem konuyu kavrama, problem ¢ézme ve sentez
yapma gibi zihinsel becerileri de belirlenmeye ¢alisilmistir.

Teste yer alan sorular bir dogru, dort celdiricinin bulundugu bes segenekten olusmaktadir.
Hazirlanan testin, uygulama oncesi eksik ve anlagilmayan noktalarimi tespit etmek ve ayni
zamanda gilivenirlik ve gecerligini belirlemek amaciyla; pilot calisma yapilmistir. Bu amagla
hazirlanan test 2011-2012 egitim-6gretim yilinda genel bir lisenin rastgele secilen 10.
siiflarindan birinde 6grenim goren 40 dgrenciye uygulanmistir. Bu siniftaki bazi 6grencilerle de
sorular tizerinde goriismeler yapilmistir. Yapilan pilot ¢alismada, 6grencilerin belirttikleri yazim
hatalar1 ve anlamakta zorlandiklar1 soru kokleri ve segenekler diizeltilmistir. Bunun yaninda,
yapilan bu pilot calismada testin giivenirliginin diisiik ¢iktigi, o6grencilerin ¢ok fazla bos
biraktiklart sorular tespit edilmistir. Bunun {izerine hazirlanan test, konuyu daha 6nce gormiis
ayni lisenin 11. sinifina devam eden 44 mevcutlu bir sosyal boliimiisinifina uygulanmistir.

Benzer uygulamalara literatiirde de rastlanmaktadir (Ozsevgeg, 2007). Bu siirecte, ayn1 zamanda
testin gegerliginin arastirtlmast ve uygunlugu konusunda, doktora egitimini siirdiiren iki
Ogretmene, alaninda uzman iki G6gretim iyesine sorular inceletilmis, gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Pilot ¢calismada,“Cevreve Toplum” 6grenme alanindaki konulara ait kavramlarla ilgili
hazirlanan testte37 sorunun madde analizi yapilmistir.

Testlerde gecerligi arttirmak i¢in madde analizi yapilmasi da onerilmektedir. Madde analizi ile
her bir maddenin ayirt edicilik giicli ve madde giigliigli indeksi hesaplanir (Kalaycivd., 2005).
Kavram testinde yer alan sorular madde analizine tabi tutulmustur: Madde analizi i¢in Ust ve alt
gruptan orneklemdeki 6grencilerin % 27’si incelenmistir. Bir testteki maddelerin ayirt edicilik
giicii ne kadar yiiksekse test o kadar gecerli kabul edilmekte ve ayirt edicilik giicti -1 ile +1
arasinda degismektedir (Celik, 2000; Kalayc1 vd., 2005). Ayirt edicilik giicii 0.4’{in {izerinde olan
maddeler, ¢ok iyi; 0.4-0.3 arasinda olan maddeler, iyi; 0.3-0.2 arasinda olan maddeler, zorunlu
hallerde kullanilabilir veya diizeltilerek kullanilabilir maddelerdir. Ayirt edicilik giicii 0.2’den
kiigiik olan maddeler ise kullanilmamalidir (Celik, 2000; Kalayci vd., 2005).

Pilot uygulama basar1 testi sonucu elde edilen verilere madde analizi uygulanarak her bir
maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde analizi sonucu basart testinde
yer alan 37 maddenin giicliik derecesi ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik
indeksi .19’un altinda olan 3 madde testten ¢ikarilmigtir. Ayirt edicilik indeksi.19’un altinda olan
1 madde ise soru kokii ve se¢enekler yeniden gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmstir.
Bu islemler sonucunda kalan 34 madde ile asil bagarn testi olusturularak uygulamaya hazir héle
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getirilmistir. Ayrica 6n uygulama testinin KR20 giivenirlik katsayis1 madde varyanslarindan
yararlanilarak hesaplanmis ve KR20 giivenirlik katsayis1 .86 gibi oldukea yiiksek bir deger olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Coktan secmeli sorulardan olusan Akademik BasariTesti’nin analizinde, gruplar icinde ve
aralarinda yapilan karsilastirmalar SPSS kullanilarak yapilmistir. Hesaplamalarda dogru cevap 1,
yanlig ve bos cevaplar ise 0 puan olarak dikkate alinmistir. Gruplar i¢indeki anlamlilik bagimli t-
testi ile aragtirillirken gruplar arasindaki fark bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda, kavramlari anlama bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla test sonuglarina
gore gruplar arasinda bagimsiz t testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test puanlart SPSS istatistik programu yardimiyla tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) yapilarak karsilastirilmistir. On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh farkliligin; hangi grubun test sonuglarindan kaynaklandigini belirlemek i¢in Post Hocha
Test kullanilmistir. Analiz sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Ayica 6n test ve son test
puanlarinin  karsilastirmalarinda  hesaplanan  degerler p=0.05 anlamhilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Ogrencilerin, 6n test ve son test olarak uygulanan kavram testine verdikleri dogru, yanlis ve bos
cevaplar frekans ve yiizdelikleri hesaplanarak cizelge halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
Ayrica, testte yer alan her bir soru ayri ayrn analiz edilmistir. Bu analizde, her iki gruptaki
Ogrencilerin on test ve son testte verdikleri cevaplarin seceneklere gore dagilimi ayrintili olarak
bir tablo hélinde verilirken cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlar1 bir grafikle
gosterilmistir. Deney ve kontrol, grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testte gore basari
oranlarinda meydana gelen degisim ayrintili olarak verilmeye calisilmustir.

Deneysel Islem Basamaklar

Bu calisma, 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde dort hafta siireyle, teknik ve meslek
lisesinin 10.sinifinda bulunan, toplam 48 Ogrenciye uygulanmistir. Calismada, 6grencilerin
“Cevre ve Toplum” Ogrenme alaninda yer alan “Dogal Afetler” konusu ile ilgili kavram
yanilgilar1 belirlenmis ve iki farkli etkinligin bu kavram yanilgilarinin giderilmesindeki etkinligi
arastirilmistir. Bu amag dogrultusunda konular, deney grubunda kavramsal degisim modeli iginde
yer alan kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalar1 desteklenerek islenirkenkontrol
grubundaprograma dayali 6gretim yapilarak dersler islenmistir. Her iki grupta da konunun
sunumu tamamlandiktan sonra hem deney grubu hem kontrol grubu 6grencilerine, kavram testi
son test olarak uygulanmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, aragtirmada ele alinan alt problemlerin test edilmesine iligkin bulgular sunulmus ve
bulgulara dayanilarak yorumlar yapilmastir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Cevre ve
Toplum 0&grenme alaninda yer alan konulardaki kavramlarina iligkin mevcut kavram
yanilgilarinin neler oldugu arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesi kavram
yanilgilarinin neler olduguna iliskin veriler yilizde (%) ve frekans (f) olarak Tablo-3’te verilmistir.
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Tablo 3. Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesinde Kavram Testine

Verdikleri Cevaplarin Seceneklere Gore Dagilim

A B C D E

Sorular g q? g q? g q? g q? g q?
v 8 ¥ a v A8 g 8 g a

1 f 1 0 0 0 2 0 9 18 12 6
% 41 0 0 0 83 0 37,5 75 50 25

2 f 7 6 9 9 2 1 6 8 0 0

% 29,1 25 37,5 37,5 83 41 25 33,3 0 0

3 f 3 5 5 3 3 1 1 4 12 11
% 125 20,8 20,8 12,5 125 41 4,1 16,6 50 45,8

4 f 0 3 1 2 9 6 1 2 12 11
% 0 125 41 8,3 375 25 4,1 8,3 50 45,8

5 f 6 5 0 0 13 15 3 1 2 3
% 25 20,8 54,1 625 12, 4,1 8,3 12,5

6 f 14 17 2 4 1 1 0 0
% 58,3 70,8 25 8,3 375 25 4,1 8,3 50 45,8

7 f 0 2 18 17 1 2 3 1 2 2
% 0 83 75 70,8 41 83 12,5 4,1 8,3 8,3

8 f 14 9 3 5 7 5 0 3 0 2
% 58,3 375 125 20,8 29,1 20,8 0 12,5 0 8,3

9 f 6 5 0 0 13 15 3 1 3
% 25 208 O 0 54,1 625 12,5 4,1 8,3 12,5

10 f 1 5 2 2 7 3 5 3 12
% 41 208 83 8,3 29,1 125 20,8 12,5 33,3 50

1 f 2 2 2 4 10 6 6 4 4 8
% 83 83 83 16,6 4 25 25 16,6 16,6 33,3

12 f 3 5 1 3 5 4 12 11 3 1
% 125 20,8 41 12,5 20,8 16,6 50 45,8 12,5 4,1

13 f 5 6 4 2 16 10 0 2 1 2
% 20,8 25 16,6 8,3 66,6 42 0 8,3 4,1 8,3

14 f 2 1 6 9 4 3 8 7 3 4
% 83 41 25 20,8 42 16,6 0 12,5 12,5 4,1

15 F 10 6 6 5 10 4 0 3 3 1
% 42 25 25 20,8 42 16,6 0 12,5 12,5 4,1

16 f 10 8 0 4 5 4 6 5 3 3
% 42 333 0 16,6 20,8 16,6 25 20,8 12,5 12,8

17 f 5 9 2 3 5 2 3 5 8 6
% 20,8 375 83 12,5 20,8 8,3 12,5 20,8 33,3 25
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18 f 8 8 11 6 0 4 3 1 2 5

% 333 333 541 25 83 16,6 16,6 4,1 8,3 20,8
19 f 1 8 13 6 2 4 4 1 4 5

% 41 333 541 25 83 16,6 16,6 4,1 8,3 20,8
20 f 4 4 2 3 13 11 4 4 1 2

% 16,6 16,6 83 12,5 54,1 4538 16,6 16,6 4,1 8,3
21 f 0 5 0 0 15 14 6 1 3 4

% 0 208 O 0 62,5 58,3 25 4,1 12,5 16,6
22 f 5 3 7 10 5 4 4 5 3 2

% 208 125 291 42 20,8 16,6 16,6 20,8 12,5 8,3
23 f 3 3 1 4 4 3 2 0 14 14

% 125 125 41 46,6 46,6 12,5 8,3 0 58,3 58,3
24 f 1 4 1 1 16 12 5 5 1 2

% 41 166 41 4,1 66,6 50 20,8 20,8 4,1 8,3
25 f 7 5 1 1 1 4 5 2 10 12

% 291 208 4,1 4,1 41 16,6 20,8 8,3 42 50
26 f 6 5 5 4 4 4 6 7 3 4

% 25 20,8 20,8 16,6 16,6 16,6 25 29,1 12,5 16,6
27 f 0 2 2 2 5 0 1 2 16 18

% 0 83 83 8,3 208 O 4,1 8,3 66,6 75
28 f 1 3 0 1 5 3 13 15 3 2

% 41 125 0 4,1 20,8 12,5 12,5 62,5 12,5 8,3
29 f 7 4 2 3 2 4 5 8 8 6

% 29,1 166 83 12,5 83 16,6 20,8 33,3 33,3 25
30 f 2 10 16 12 0 3 1 3 5 2

% 83 42 66,6 50 0 2,5 4,1 12,5 20,8 8,3
31 f 14 1 5 7 0 3 1 1 4 3

% 583 41 208 29,1 0 12,5 41 4,1 16,6 12,5
32 f 1 8 3 5 10 11 4 4 3 3

% 41 333 125 20,8 42 45,8 16,6 16,6 12,5 12,5
33 f 5 3 0 2 1 1 0 1 18 12

% 208 125 O 8,3 41 41 0 4,1 75 50
34 f 7 3 8 5 2 2 6 11 1 3

% 291 125 33,3 20,8 83 83 25 45,8 41 12,5

Afet kavraminin 6zellikleri ile ilgili sorulan Ontestte yer alan ¢oktan segmeli soruya %75’1 dogru
cevaplarken kontrol grubundan ise %37,5’1 dogru cevaplamistir. Bu soruya kontrol grubundan
%50 ve deney grubundan da %25°1 “E” segeneginde yer alan “olustuktan sonra engellenememesi”
bilgisini bir olayin afet 6zelligi kazanmasina gerekli sartlardan olmadigini belirtmistir.

Dogal afetlerin 6zellikleri ile ilgili ikinci soruda deney ve kontrol gruplarinin her ikisinin de
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%37,5’1 soruya dogru cevap verirken kontrol grubunun %29,1’i ve deney grubunun %25’1 “Dogal
afetlerin nerede goriilebilecegi tahmin edilebilmektedir.” bilgisini“Dogalafetlerin ortak
ozellikleri arasinda gosterilemez.” olarak degerlendirmistir.

3. soruya kontrol grubunun %12,5’1 ve deney grubunun %20,8’i dogru olarak cevaplamstir.
Deney grubundan %50’si ve deney grubundan %45°1 heyelani; kontrol grubunun %20,8’1 ve
deney grubunun %12,5’1 ¢1g olayini beseri olusumlu afet olarak isaretlemistir.

Beseri afet ve dogal afet kavramlarinin sorgulandigi 4. soruya kontrol grubunun %50’si ve deney
grubunun %45°8’1 “asit yagmurlarini” dogal afet oldugu bilgisini isaretlemistir. Kontrol grubunun
%37,5’1 ve deney grubunun da %?25’i tsunamiyi dogal afet olmadig: bilgisinin yer aldig1 “C”
secenegini isaretlemistir.

Olusum kaynaklarina gore afet gesitlerinin sorgulandigi 5.soruya kontrol grubunun %12,5’i ve
deney grubunun %4,1°1 kasirganin atmosfer kaynakli oldugu bilgisinin yer aldig1 “C” segenegini
isaretlerken kontrol grubunun %54°1°1 ve deney grubunun 62,51 ise yanlis bilgi olarak tsunamiyi
atmosfer kaynakli olan afet secenegi olan “A” se¢enegini isaretlemistir.

Yine olusum kaynaklarina gore afet gesitleri ve meydana gelebilecegi yerler ile ilgili 6. soruda
kontrol grubundaki 6grencilerin %58,3’1 ve deney grubundaki 6grencilerin %70°8’i “Erozyonun
agir1 yagisin oldugu killi arazilerde goriildiigii” bilgisinin yer aldig1 “A” secenegini isaretlemistir.
Kontrol grubunda yer alan %8,3’1i ve deney grubunda yer alan 6grencilerin %16,6’s1 ise dogru
cevap olan kasirgalarin “Ekvator kusagindaki okyanus iizerinde daha fazla yer alir.” secenegini
isaretlemistir.

Deprem kavramu ile ilgili sorulan 7. soruya kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubu
ve deney grubundaki 6grencilerin %8,3’1i deprem kavranu ile ilgili dogru olan “E” segenegini
isaretlerken kontrol grubunun %75°1 ve deney grubunun %70,8’i yanlis olan “B” segenegini
isaretlemigtir.

Yine deprem kavrami ile ilgili olan 8.soruda da kontrol grubu 6grencilerinin 58,3’ ve deney
grubu 6grencilerinin 37,5’1 soruya yanlis olan “A” secenegini isaretlemistir. Gerek deney grubu
gerek ise kontrol grubundaki &grencilerin deprem kavraminin tanimi ve &zellikleri ile ilgili
sorulan sorularda yanlig cevaplarin oraninin fazla olmasi bu kavram ile ilgili yanlis bilgilerin fazla
oldugunu gostermektedir.

Tsunami kavram ile ilgili sorulan 9.soruda kontrol grubundaki 6grencilerin %25°1 ve deney
grubundaki 6grencilerin %20,8’1 dogru olarak cevaplarken deprem kavraminin ¢eldirici olarak
bulundugu “C” segenegini ise kontrol grubundan %54,1’i, deney grubundan ise %62,5’i
isaretlemistir. Birbiri ile baglantili olan deprem ve tsunami kavramlar1 hem kontrol ve hem de
deney gruplarinda yer alan 6grenciler tarafindan karigtirildigi sdylenebilir.

Riizgar erozyonu ile ilgili olarak sorulan 10.soruda ise kontrol grubunda yer alan &grencilerin
%33,3’li ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin de %50’si soruya dogru cevap verdigi
goriilmiistiir.

En fazla toprak erozyonun Tiirkiye’nin i¢ kesimlerinde goriilmesinin nedeninin soruldugu
11.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %42,5’1 ve deney grubundaki 6grencilerin de %251
yanlig bilginin yer aldig1 “C” se¢enegini isaretlerken kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %251
ve deney grubunda yer alan 6grencilerin %16,6’s1 ise soruya dogru cevap vermistir.

“Heyelan” kavramu ile ilgili olarak sorulan 12. ve 13.sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar analiz
edildiginde,12.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %50’si ve deney grubunun %45,8’1 soruya
dogru cevap vermesine ragmen kontrol grubunun %20,8’i ve deney grubunun da %16,6’s1
“Heyelanlarin olusmasinda toprak yapis1 dnemli degildir.” secenegini isaretlemistir.

13.soruya ise kontrol grubundaki &grencilerin %66,6’s1, deney grubundaki Ogrencilerin ise
%42’si heyelanin tamimi ile ilgili olarak sorulan soruya dogru cevap vermistir. Erozyon
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celdiricisinin yer aldigi“A” segenegini ise kontrol grubundaki dgrencilerin %20,8’i ve deney
grubundaki 6grencilerin ise %25°1 dogru cevap olarak isaretlemistir.

Erozyon ve heyelan kavramlarinin beraber soruldugu 14.soruya 6grencilerin verdigi cevaplara
bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin %25°i ve deney grubundaki 6grencilerin %37,5°1
“Erozyon kisa siire icerisinde, heyelan ise uzun siire sonra meydana gelen bir dogal afettir.”
secenegini dogru olarak kabul etmistir. Bu soruya dogru olarak cevaplayan 6grenciler ise kontrol
grubunun %16,6’s1 deney grubundaki 6grencilerin ise sadece %12,5idir.

Erozyon kavrammin soruldugu 15.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %42,6’s1 ve deney
grubundaki 6grencilerin % 16,6’s1 dogru olarak isaretlemistir. Heyelan ¢eldiricisinin yer aldigi
“A” secenegini kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %42’si ve deney grubundaki 6grencilerin
%25’1 yanlis olarak isaretlemistir. Erozyon ve heyelan kavramlari ile ilgili olarak sorulan
sorularda kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin dogru ve yanlis seceneklerdeki oran
dagiliminin birbirine yakin olmasi bu iki kavramin hem kontrol hem de deney gruplarinda kavram
yanilgisi yasandigini gostermektedir.

Sel ve tagkin kavraminin Ozellikleri ile ilgili olarak sorulan 16.soruya kontrol grubundaki
Ogrencilerin %42’si ve deney grubundaki 6grencilerin %33,3’li soruya dogru cevap vermistir. Bu
soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %20,8’1 ve deney grubundaki 6grencilerin de % 16,6’s1
“diizliiklerden akan nehirlerin sel ve tagkinlarin olmasinda etkili olmadigini” diisiinmektedir.

Sel ve taskin kavramiin Tirkiye’deki dagilis1 ile ilgili olarak sorulan 17.soruya kontrol
grubundaki 6grencilerin %20,8’1i ve deney grubundaki 6grencilerin %37,5’1 dogru olan “A”
secenegini isaretlemistir. Ancak kontrol grubundaki dgrencilerin %33,31 ve deney grubundaki
ogrencilerin de %25°1 “yerlesme alanlarinin yanlis secilmesinin” sel ve tagkinlarin ¢ok biiyiik
hasarlara yol agmadigin1 diisiinmektedir. Sel ve tagkin ile ilgili dogru ve yanlis seceneklerin hem
kontrol hem de deney gruplarinda birbirine yakin olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Cig afeti ile ilgili olarak iki soru sorulmustur. C1g afeti ve iklim iligkisinin sorgulandigi 18.soruda
ogrencilerden kontrol grubunda yer alan %8,3’{i ve deney grubunun da %20,8’1 dogru segenek
olan “E” secenegini isaretlerken hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun iklim ve ¢1g iligkisini kuramadigi goriilmiistiir.

Iklim ve ¢1g iliskisinin kuruldugu diger soru olan 19.soruda ise kontrol grubundaki%8,3’ii ve
deney grubundaki 6grencilerin de %33,3’1i dogru cevap olan “B” segenegini isaretlemistir. Bu
soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %37,5’1 ve deney grubundaki 6grencilerin de %45,8’1
celdirici cevaplardan olan “C” secenegini isaretlemistir. Bu sonuglara gére 6grencilerin biiytik
cogunlugunun heyelan ve ¢1g kavramlarini karistirdigr anlagilmaktadir.

Firtina ve kasirga kavramlar ile ilgili olarak sorulan 20.soruda kontrol grubundaki 6grencilerin
%16,6’s1 ve deney grubundaki 6grencilerin de %16,6’s1 dogru cevap olan “C” secenegini
isaretlemistir. Bununla beraber kontrol grubundaki &grencilerin %54,1’1i ve deney grubundaki
Ogrencilerin de %45,8’1 “A” se¢enegini isaretlemistir.

“Volkan piiskiirmeleri” kavramu ile ilgili olan 21.soruda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun dogru
secenek olan “C” secenegini isaretlemistir. Hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilerin
“volkan piiskiirmeleri” kavramu ile ilgili 6grenici yanilgilarmin az oldugu sdylenebilir.

Kuraklik ile ilgili olarak sorulan 22.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %16,6’s1 ve deney
grubunun da %20,8’1 dogru cevap olan “D” segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin kuraklik ve
kurakligin diinyadaki dagilist ile ilgili kavram yanilgisinin bulundugu sdylenenebilir.

Kuraklik kavrami ve Tiirkiye’deki dagilisi ile ilgili bir soru olan 23.soruda kontrol grubunda ve
deney grubunda yer alan 6grenicilerin %58,3’li dogru cevap olan “E” segenegini isaretlemistir.
Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenicilerin kuraklik konusunda kavram yanilgilarinin
az ve birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

2610



Tiirksever, O. 55(4), 2020, 2602-2618

Deprem kavramu ile ilgili olarak sorulan 24.soruya kontrol grubunun %4,6’s1 ve deney
grubundaki 6grencilerin % 16,6’s1 dogru cevap olan “C” secenegini isaretlemistir. Hem kontrol
hem de deney grubunda yer alan Ggrencilerin yarisindan fazlasi toprak tiirlerini depremle
iligkilendirmistir. Kontrol grubunda ve deney grubundaki 6grencilerin %20,8’i ise deprem ile
iklim kosullarinin birbiri ile iliskili oldugunu belirtmistir.

Kasirga, riizgar erozyonu, don, sel ve taskin ile ¢1g olaylarinin diinyadaki dagilis1 ile ilgili olarak
sorulan 25.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %42’si ve deney grubundaki 6grencilerin de
%350’si dogru segenek olan “E” segenegini isaretlemistir.

Akarsu taskinlari, orman yanginlari, kuraklik, ¢1g ve akarsu erozyonunun Tiirkiye’deki dagilist
ile ilgili olarak sorulan 26.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %12,5’i ve deney grubundaki
ogrencilerin % 16,6’s1 dogru olan “E”secenegini isaretlemistir. Belirtilen afetlerin Diinya ve
Tirkiye ol¢egindeki dagilisi ile ilgili olarak sorulan 25.ve 26.sorulardaki verilere gore hem
kontrol hem de deneye grubundaki Ogrencilerin belirtilen kavramlarda kavram yanilgilar
oldugunu gostermektedir.

C1g kavramu ile ilgili olarak sorulan 27.soruda kontrol grubundaki 6grencilerin %66,6’s1 ve deney
grubundaki 6grencilerin %50’si dogru segenek olan “E” segenegini isaretlemistir. C1g afeti ve
etkisinin azaltilmasi ile ilgili olarak sorulan bu soruya hem kontrol hem de deney grubundaki
ogrencilerin yarisindan fazlas1 dogru olarak cevaplamustir.

Deprem kavramu ile ilgili olarak sorulan 28.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin sadece %12’si
ve deney grubundaki dgrencilerin de %16,6’s1 dogru cevap olan “E” segenegini igaretlemistir.
Hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilerin biiyiik gogunlugu depremden korunmak igin
gerekli sartlar1 tam olarak bilmedikleri ortaya ¢ikmistir.

Afet yonetimi ile ilgili olarak sorulan 29.soruya kontrol grubunun %12,5 ve deney grubundaki
ogrencilerin de %25’i dogru olarak cevaplandirmistir. Ogrencilerin afet yonetimi konusunda
kavram hatalarinin bulundugu séylenebilir.

Deprem ile ilgili olarak sorulan 30.soruya kontrol grubundaki &grencilerin %20,8’1 ve deney
grubundaki 6grencilerin de %16,6’s1 dogru cevap olan “B” secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin
deprem konusu ve deprem etkisinde etkili faktorler konusunda yeterli bilgi birikimlerinin
olmadig1 ya da yanlig bir bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

31.soruya kontrol grubunda yer alan 6grencilerin % 58,3’ii ve deney grubundaki 6grencilerin de
%42’si dogru cevap olan “A” segenegini isaretlemistir. Hem kontrol hem de deney grubundaki

Ogrencilerin “afet bilinci”, “afet yonetimi”, “afet ¢cesidi”,“afetin olusumu” ve “dogal afet iligkisi”
ile ilgili sorulan bu soruya dogru cevap vermistir.

Deprem ile ilgili olarak son kez sorulan 32.soruya kontrol grubundaki 6grencilerin %12,5°1 ve
deney grubunda yer alan Ogrencilerin de %20,8’1 “B”secenegini isaretleyerek dogru cevap
vermiglerdir.

Afet yonetimi ile ilgili olarak sorulan 33.soruya kontrol grubundaki 6grenicilerin %751 ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin de %50°si dogru cevap olan “E”secenegini isaretlemistir. Bu
soruya hem kontrol hem de deney grubundaki &grenicilerin yarisindan fazlast dogru cevap
vermistir. Afet yonetimi ile ilgili kavram hatalarinin az oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya
dersi “Cevre ve Toplum” 6grenme alan1 basar1 puanlarinin gruplara (deney-kontrol), 6lgtimlere
(Ontest-sontest) ve grup*ol¢lim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadigi
arastirilmusgtir.

Ogrencilerin Cevre ve Toplum dgrenme alami basari testinden aldiklar: dntest- sontest ortalama
puan ve standart sapma degerleri Tablo-4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alam Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-
Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 24 18.00 4.81 24 33.12 1.70
Kontrol 24 17.67 5.23 24 22,71 3.90

Tablo-4’te gorildigi {tizere, kavramsal degisim yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deney Oncesi 10. smif “Cevre ve Toplum” 6grenme alan testi ortalama puani X
=18.00 iken, bu deger deney sonrasinda X =33.12 olmustur. Programa dayali 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlart sirasiyla X =17.67 ve X =22.71 ’dir.
Buna gore, hem kavramsal degisim yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de
programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre ve toplum 6grenme
alan1 basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alam basari
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin c¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo-5’te
verilmistir.

Tablo 5. Cevre ve Toplum Ogrenme Alam Ontest - Sontest Basar1 Puanlarimin ANOVA
Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 1626.50 47

Grup (D/K) 693.375 1 693.375 34.181 .000
Hata 933.125 46  20.285

Gruplar igi 3694.001 48

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 2440.167 1 2440.167  174.354  .000
Grup* Ol¢iim 610.042 1 610.042 43.589 .000
Hata 643.792 46 13.995

Toplam 5320.501 95

Tablo 5 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iligskin bulgular asagida
verildigi sekilde agiklanabilir.

A) Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam “Cevre
ve Toplum” 6grenme alani testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(i. 46)= 34.181;
p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Cevre ve Toplum”
Ogrenme alani basar1 puanlarinin Sl¢lim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin
farklilastigini gosterir.

B) Ogrencilerin “Cevre ve Toplum” dgrenme alani1 basarilari ile ilgili olarak, dntest - sontest
ortalama basgar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F(i.46)= 174.354; p<0.05]. Bu bulgu,
grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alani basarilarinin uygulanan
Ogretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

C) Tablo-5’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin “Cevre ve Toplum” 0grenme alani testine ait basari1 puanlarinin deney
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Oncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol
grubu) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktdrlerinin gevre ve toplum Ogrenme alani testi basari
diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F<1.46f=43.589; p< 0.05]. Bu
bulgu, Kavramsal Degisim Yaklasimi ve Programa Dayal1 6gretim yontemlerini uygulamanin
ogrencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alanina ait basarilarini artirmada farkl: etkilere sahip
oldugunu gostermektedir.

Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alanina ait basarilari
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin
bir sonucu olarak “Cevre ve Toplum” dgrenme alami basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin
“Cevre ve Toplum” 6grenme alani basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin kavramsal degisim
yaklagimindan kaynaklandigi soylenebilir. “Cevre ve Toplum” 6grenme alani testi puanlarinda
deney oncesine gore daha fazla artis gézlenen kavramsal degisim yaklasiminin, programa dayali
Ogretime gore Ogrencilerin ¢evre ve toplum 6grenme alanina ait basarilarini artirmada daha etkili
oldugu asagida gosterilen sekil 1’deki diyagramda da agikca goriilmektedir.

35,00 Grup
dandy
» kariral
/
30,001
25,00
20,00
/
/
it
18 00
T T
Ontest Sontest

Sekil-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Cevre ve Toplum” Ogrenme Alam
Testine Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarim1 Gosteren Diyagram

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, izlenen yontem sonucunda ortaya ¢ikan bulgu ve yapilan yorumlar irdelenerek;
arastirmanin sonuglarina ve gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin; “Cevre ve Toplum” kazanim alanindaki konularda yer alan kavramlarla ilgili
anlama diizeylerini belirlemek veyanilgilarii tespit etmek amaciyla uygulanan akademik basari
testi sonucunda,dgrencilerin birgok kavram yanilgisina sahip olduklar belirlenmistir.

Bu yanilgilara iligkin olarak, 6gretmenlerle yapilan miilakatlarda da “Cevre ve Toplum” 6grenme
alaninda yer alan konularda 6grencilerin zorlandiklari ifade edilmistir.

Sonuglar
Aragtirma siirecinde elde edilen bulgu ve yorumlardan ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

1. Arastirma Oncesinde 6grencilerin“Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan konulara ait
kavramlara iliskin yanilgilarin1 belirlemek igin yapilan Ontest sonuglarinda her iki aragtirma
grubunda yer alan 6grencilerin kavramlar1 anlamakta zorlandiklar1 ve bir¢ok kavram yanilgisina
sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmanin bu sonucu baska arastirmalarla da paralellik
gostermektedir (Akbas, 2002; Basibiiylik vd., 2004; Alim, 2008; Giiliim, 2010; Kiligoglu,2011).
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2. Calismada, deney ve kontrol grubunun birbiri ile denk olup olmadigini belirlenmesi amaciyla
uygulama Oncesi basari testi Ontest olarak uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore Ontestte
uygulanan basari testi sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Cevre ve Toplum”
Ogrenme alaninda yer alan kavramlari ile ilgili 6n bilgilerinin istatistiksel olarak anlaml farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ilgili kavramlarla ilgili
on bilgilerinin arasinda anlamli farkin olmamasi, uygulanan kavram degisim metinleri ve
programa dayal1 6gretim yaklagimlarinin karsilagtirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

3. Iki ayr1 6gretim ydnteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu grencilerinin “Cevre ve
Toplum” Ogrenme alaninda yer alan kavramlarla ilgili teste ait basar1 puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamhi farklilik gdsterdigi, baska bir ifade ile farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) tekrarli 6lgiimler faktorlerinin “Cevre ve Toplum” 6grenme alanindaki
basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, kavramsal
degisim metinleri ve programa dayal1 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin “Cevre ve Toplum”
O0grenme alanindaki kavramlara ait basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin
kavramlara yonelik basarilar1 degismektedir.Bu farkliliklarin kavramsal degisim metinlerinden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin basari testi puanlarinda deney dncesine gore daha fazla
artis gozlenen kavramsal degisim metinlerinin, programa dayali 6gretim yapilan gruba gore
ogrencilerin “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan kavramlara ait basarilarini artirmada
daha etkili oldugu goriillmektedir. Kavram degisim metinlerinin basariy1 arttirdigina iligkin bulgu,
benzer arastirma sonuglariyla paralellik gdstermektedir (Chambers& Andres, 1997; Ozdemir &
Geban, 1998; Geban & Bayir, 2000; Yiiriik, 2000; Olmez vd. 2001; Sénmez vd., 2001; Canpolat,
2002; Pmarbasi, 2002; Sevim, 2007; Akbas, 2008; Kilicoglu, 2011).

Kavramsal degisim yaklagiminin kullanildigi deney grubundaki o6grencilerin yanilgilarinin
giderilmesinde programa dayali yaklagimin uygulandigi kontrol grubundan daha etkili olmasinin
sebebi kavramsal degisim yaklagimi i¢inde kullanilan kavramsal degisim metinlerin 6grencilerin
mevcut kavram yanilgilarinin belirlenip bilimsel bilgilerle olan uyusmazlik ya da geliskilerine
dikkat c¢ekilerek hazirlanmalarindan kaynaklandigr diisiiniilebilir.Cilinkii bu sekilde deney
grubundaki o6grenciler kendi yanls fikirlerini farkina varmis ve mevcut bilgilerini yeniden
diizenleme yoluna gitmislerdir.Bu da kavram yanilgilarinin biiyiik 6l¢iide giderilmesine yardimct
olmustur.Oysa programa dayali Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunda 6gretim
Ogrencilerin on bilgileri dikkate alinmadan gerceklestirilmistir. Bu nedenle de kavram
yanilgilarinin giderilme orani daha diisiik seviyelerde kalmistir(Kilicoglu, 2011).

4. Uygulama sonrasinda yanilgi oldugu tespit edilen “Cevre ve Toplum” kazanim alaninda yer
alan kavramlarla ilgili 6grencilerin kavramlar1 anlama diizeylerinde énemli oranda degisimler
meydana gelmistir.

Oneriler

Orta 6gretim 10.simif 6grencilerinin, “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan konulardaki
kavramlart anlama diizeylerinin ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve kavramsal degisim
yaklagim ile giderilmesini amaglayan bu ¢aligmadan elde edilen sonuglara dayanilarak bazi
onerilerde bulunulabilir.

1. Calismada 10. simif Cografya “Cevre ve Toplum” &grenme alaninda 6grencilerin kavram
yanilgilarinin neler oldugunu belirlemek i¢in yapilmistir. Uygulama lise cografya dersinin farkli
kademe veya 6grenme alanlarinda uygulanabilir.

2. Calisma 10. simnif Cografya dersi “Cevre ve Toplum” 6grenme alaninda kavramsal degisim
yaklagimi destekli 6gretimin basariya etkisini ortaya koymak icin yapilmistir. Uygulama lise
cografya dersinin farkli kademe veya 6grenme alanlarinda uygulanabilir.

3. Kavramsal degisim yaklasiminin kavram yanilgisi gidermedeki etkisi lizerine egitimin her
kademesinde ¢alismalar yapilabilir.
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Extensive Summary
Introduction

Geography, which is one of the disciplines in the social sciences, is a key for us to understand the
world we live in well (Stolman, 1991). At the same time, geography is an applied science that has
functions in the development and rooting of the love of the country in the youth of a country, in
developing rational thinking, in the defense of the country, in the administration of the country,
in foreign policy and planning.

Concept; A term used to group objects, events, and processes that share key features. The
misconception is information that prevents the teaching and learning of the concepts that are
contrary to the scientific facts created by personal experiences and proved by science. Conceptual
change represents an alternative approach that encourages students to switch from
misconceptions, that is, from non-scientific knowledge to scientifically correct knowledge.

Methods

The research was designed in the pretest-posttest control group experimental pattern model.
Pretest - posttest control group pattern is a mixed pattern widely used in social sciences.
Participants are measured in relation to the dependent variable before and after the experimental
procedure. The pretest-posttest control group pattern is a related pattern. Because the same people
are measured twice on the dependent variable. However, this pattern is also irrelevant due to
comparing measurements of experimental and control groups consisting of different subjects.
Therefore, the pattern with pretest-posttest control group is a mixed pattern.

Findings

The success scores of the "Environment and Society" learning area test of the experimental and
control group students, where two different teaching models are applied, differ significantly from
before and after the experiment. it was found that the common effects on the levels were
significant [F <1.46f = 43.589; p <0.05]. Thisfindingshowsthatapplying conceptual change
approachand curriculum-basedteachingmethods has differenteffects on increasingstudents'
achievements in the "Environment andSociety" learningarea.
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In other words, the achievements of students in the "Environment and Society" learning area of
the experimental and control groups differ depending on the experiments. As a result of the
experimental process applied with another expression, the achievements of the "Environment and
Society" learning area are changing. It can be said that these differences observed in students'
achievements in the “Environment and Society” learning area stemmed from the conceptual
change approach. It is seen that the conceptual change approach, in which the “Environment and
Society” learning area test scores increased more than before the experiment, was more effective
in increasing students' success in the environment and community learning area compared to
program based education.

ConclusionandSuggestions

As a result of the achievement test applied to determine the students' level of understanding about
the concepts in the subjects of "Environment and Society" acquisition and to determine their
misconceptions, it was determined that the students had many misconceptions.

Regarding these misconceptions, it was stated in the interviews made with the teachers that the
students had difficulty in the subjects in the field of "Environment and Society" learning.

It can be thought that the conceptual change used in the conceptual change approach is due to the
fact that the conceptual change texts used in the conceptual change approach are determined by
preparing the existing misconceptions of the students by drawing attention to their conflicts or
contradictions with the scientific information. Because, in this way, the students in the
experimental group realized their own wrong ideas and went to rearrange their existing
information. This helped to overcome the misconceptions to a large extent. However, in the
control group where curriculum-based teaching is carried out, teaching was carried out without
considering the prior knowledge of students.

In the study, 10th Grade Geography was made to determine what students' misconceptions are in
the field of "Environment and Society" learning. The application can be applied in different levels
or learning areas of high school geography lesson.

The study was carried out to reveal the effect of the conceptual change approach supported
education in the 10th grade Geography course "Environment and Society" learning area. The
application can be applied in different levels or learning areas of high school geography lesson.
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