Ugiincii Sektor Sosyal Ekonomi Dergisi
Third Sector Social Economic Review
61(3) 2026, 3711-3725
doi: 10.63556/tisej.2026.1869

Arastirma Makalesi

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Ilk Okuma Yazma
Ogretiminin Incelenmesi

An Examination of Early Literacy Instruction Within the Framework of the
Turkey Century Education Model

Giilcin Kezban SARACOGLU Zehra KAVAK
Dog. Dr., Gazi Universitesi Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig
Egitim Fakdiltesi kavakzehra73@gmail.com
geroglu@qgazi.edu.tr https://orcid.org/0009-0001-4916-3834

https://orcid.org/0000-0002-0765-2971

Makale Gelis Tarihi Makale Kabul Tarihi
18.04.2026 05.09.2026

Oz

Ilk okuma yazma 6gretimi, 6grencilerin akademik gelisimlerinin ve egitim yasantilarinin temelini olusturan kritik
bir égrenme siirecidir. Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda yiiriitiilen ilk
okuma-yazma d&gretimine iliskin sinif ogretmenlerinin gortislerini incelemektir. Calismada nitel aragtirma
yaklasimi benimsenmig ve veriler yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler tematik
analiz yontemiyle degerlendirilmis, ogretmen goriisleri ilk okuma becerileri, metin tlrleri ve okuma materyalleri,
yazma kazammlart ve yazma siireci, olgme-degerlendirme uygulamalar: ile 6gretimi destekleyen materyaller
olmak iizere bes tema altinda incelenmigstir. Bulgular, 6gretmenlerin TYMM 'nin okuma ve yazma Ogretimine
iliskin kuramsal yaklagimini genel olarak olumlu degerlendirdiklerini gostermektedir. Programin yalnizca teknik
becerilere degil, anlama, yorumlama ve elestirvel diigiinme gibi iist diizey bilissel siireclere vurgu yapmasi
ogretmenler tarafindan onemli bir giiclii yon olarak gériilmektediv. Bununla birlikte bazi kazammlarin sunif igi
uygulamalarda yeterince somutlastirtlamadigi, metin uzunluklarimin ogrencilerin gelisim diizeyiyle her zaman
uyumlu olmadigi ve dl¢gme-degerlendirme stire¢lerinin uygulamada cesitli giicliikler dogurabildigi ifade edilmistir.
Sonug olarak TYMM nin ilk okuma-yazma ogretimi agisindan giigli bir kuramsal ¢ergeve sundugu, ancak
programin smif i¢i uygulamalarda daha etkili kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere yénelik uygulama temelli
rehberliklerin glclendirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: flkokul &gretmenleri, Program Ozerkligi, Ogretme Motivasyonu, Ogretmen, Ozerklik,
Motivasyon.

Abstract:

Initial reading and writing instruction is a critical learning process that forms the foundation of students’
academic development and educational experiences. The aim of this study is to examine classroom teachers’ views
on initial reading and writing instruction implemented within the framework of the Turkish Century Education
Model (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli — TYMM). A qualitative research approach was adopted, and the data were
collected through semi-structured interviews. The obtained data were analyzed using thematic analysis. Teachers’
views were examined under five themes: initial reading skills, text types and reading materials, writing outcomes
and the writing process, assessment and evaluation practices, and materials supporting reading and writing
instruction. The findings indicate that teachers generally evaluate the theoretical approach of TYMM to reading
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and writing instruction positively. The program’s emphasis not only on technical skills but also on higher-order
cognitive processes such as comprehension, interpretation, and critical thinking is considered an important
strength by teachers. However, some learning outcomes were reported as not being sufficiently concretized in
classroom practice, and the length of texts was not always aligned with students’ developmental levels. In addition,
assessment and evaluation practices were reported to create certain challenges in practice. Overall, the findings
suggest that although TYMM provides a strong theoretical framework for initial reading and writing instruction,
strengthening practice-oriented pedagogical guidance for teachers would enhance the effectiveness of its
classroom implementation.

Keywords: Primary school teachers, Curriculum autonomy, Teaching motivation, Teacher, Autonomy,
Motivation.

1. Giris

Egitim, bireylere yalnizca bilgi aktarimin1 hedefleyen bir siire¢ olmaktan ziyade; yasam becerilerinin
gelistirilmesini, toplumsal sorumluluk bilincinin kazandirilmasimi ve bireyin kiiltiirel farkindalik
temelinde toplumsal yasama etkin katilimini amaglayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak ele alinmaktadir
(Biesta, 2015, 6; Delors, 1996, s. 87). Bu yoniiyle egitim sistemleri, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik
degisimlere yanit verebilecek bigimde siirekli olarak yeniden yapilandirilmaktadir. Tiirkiye’de son
donemde egitim alaninda gercgeklestirilen kapsamli diizenlemelerden biri olan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM), bu doéniisiim arayiginin sistematik bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini biitiinciil bir perspektifle
ele almay1 amaglayan; bilgi, beceri, deger ve egilimlerin dengeli bigimde kazandirilmasimi hedefleyen
bir egitim ¢er¢evesi sunmaktadir (MEB, 2024; Keles ve Cirik, 2025, s. 44). Model, akademik
kazanimlarin yani sira etik biling, estetik duyarlilik, yasam boyu 6grenme ve toplumsal sorumluluk gibi
niteliklerin egitim siireclerine entegre edilmesini ongdrmektedir. Bu yaklasim, 6grenme siirecini
Ogrencinin pasif bir bilgi alicist oldugu bir yapidan ziyade; 6grenenin siirece etkin bigimde katildigi,
anlam olusturma siireclerinde sorumluluk iistlendigi ve edindigi bilgileri farkli baglamlarda
kullanabildigi bir 6grenme anlayisi ¢ercevesinde ele almaktadir. Bu yonelim, egitimin yalnizca bilgi
kazandirma igleviyle sinirli olmadigini; ayn1 zamanda bireyin 6znelesmesini ve 6grenme siireglerinde
etkin bir rol iistlenmesini vurgulayan ¢agdas egitim yaklagimlariyla ortiismektedir (Biesta, 2015, s. 7).
Benzer bicimde, OECD (2019) tarafindan gelistirilen Learning Compass 2030 ¢ercevesi, 6grencilerin
bilgi, beceri ve degerleri giinliik yasamla iliskilendirebilen ve 6grenme siireglerinde sorumluluk alabilen
bireyler olarak desteklenmesini 6nermektedir.

Egitim programlarinin basarisi, hedeflenen kazanmimlarin simif i¢i uygulamalara ne Olciide
yansitilabildigiyle yakindan iligkilidir. Bu durum, &zellikle ilkokul diizeyinde yiiriitiilen ilk okuma
yazma Ogretimi agisindan kritik bir dnem tasimaktadir. ilk okuma yazma 6gretimi, yalmzca temel
okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasiyla sinirli olmayip; 6grencilerin akict okuma aligkanlig
gelistirmeleri, okuduklarmi anlamlandirmalart ve yazili anlatim becerilerini etkin bi¢imde
kullanabilmeleri agisindan egitimin temel yapi taslarindan biridir (Celenk, 2002, s.1). Bu sirecte
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birbiriyle biitiinlesik olarak ele alinmakta; 6grencinin
bagimsiz 6grenme siirecinin temelleri atilmaktadir (MEB, 2024b).

Alan yazinda, ilk okuma yazma 6gretiminin &grencilerin akademik basarilar1 ve okul yasantilarina
yonelik tutumlar iizerinde belirleyici bir role sahip oldugu vurgulanmaktadir (Binbasioglu, 2004;
Goziikiiciik, 2016, s. 18). Ik okuma yazma siirecinde yasanan giicliikler, ilerleyen egitim kademelerinde
ogrenme sorunlarina ve akademik basarisizliklara yol acabilmektedir. Bu nedenle ilk okuma yazma
Ogretim programlarinin nitelikli, uygulanabilir ve Ogretmenlerin sinif i¢i gereksinimlerine yanit
verebilecek bicimde yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir (Altay ve Bas, 2023, 5.536).

Son yillarda TYMM kapsaminda farkli ders alanlarina yonelik 6gretim programlarmin ogretmen
goriisleri dogrultusunda incelendigi ¢aligmalar alanyazinda yer almaya baslamistir (Cifci, 2025, s. 663;
Kardes ve Acar, 2025, s. 270; Kuzu ve Goéger, 2025, s. 1072). Ik okuma yazma Ogretimine iligkin
Ogretmen goriislerini ele alan ¢esitli aragtirmalar bulunmakla birlikte (Aslan ve Altunova, 2019, s. 42;
Baysal, 2015, s. 65; Sirem, 2014, 71), TYMM c¢ercevesinde yiiriitiilen ¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Gil, Ersoy, Asikcan ve Tagkaya, (2025) tarafindan gergeklestirilen
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calisma, yenilenen ilk okuma yazma programina iliskin 6gretmen goriislerini ele almakla birlikte
agirlikli olarak programin gorsel ve bicimsel Ozelliklerine odaklanmistir. Bu durum, TYMM
kapsaminda yiiriitiilen ilk okuma yazma 6gretiminin sinif i¢i uygulamalara nasil yansidiginin 6gretmen
deneyimleri iizerinden incelenmesine yonelik arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir.

2. YOontem
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda Tiirk¢e dersinde yiiriitiilen
ilk okuma yazma 6gretimini sinif 6gretmenlerinin deneyimleri ve goriisleri dogrultusunda incelemektir.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin programin igerik yapisi, uygulama siireci, kullanilan 6gretim materyalleri
ve uygulamada karsilasilan giicliikler baglamindaki degerlendirmeleri analiz edilerek modelin sinif igi
uygulamalara nasil yansidig1 biitlinciil bir bakis acisiyla ortaya konulmaktadir. Calisma, 6gretim
programlarinin basarisinda belirleyici bir role sahip olan &gretmen deneyimlerini merkeze alarak
TYMM nin 6ngordiigii kuramsal gergeve ile uygulama arasindaki uyum ve gerilim noktalarini goriiniir
kilmay1 hedeflemektedir.

Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1. Siuf 6gretmenleri, TYMM kapsaminda yiiriitiilen ilk okuma yazma Ogretiminin program
tasarimi ve icerik yapisini nasil degerlendirmektedir?

2. Smif 6gretmenlerinin, TYMM kapsaminda yiiriitiilen ilk okuma yazma 6gretimine iliskin sinif
ici uygulama deneyimleri nelerdir?

3. Smif Sgretmenlerine gore, TYMM kapsaminda yiiriitiilen ilk okuma yazma &gretiminde
gelistirilmesi gereken alanlar ve bu alanlara yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

2.2. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde yiiriitiilmiis olup 6gretmen goriislerine dayali
betimsel nitel arastirma deseni ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yaklasimi, bireylerin
deneyimlerini, algilarin1 ve uygulamaya iligkin degerlendirmelerini kendi baglami i¢inde derinlemesine
incelemeye olanak saglamasi bakimindan bu aragtirma i¢in uygun goriilmiistiir (Yildirnm ve Simsek,
20210, s. 39-41).

Arastirmada Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda Tiirkce dersinde yiiriitiilen ilk okuma
yazma Ogretiminin smif i¢i uygulamalara yansimalari, smif O6gretmenlerinin deneyimleri ve
degerlendirmeleri dogrultusunda ele almmistir. Bu dogrultuda O6gretmenlerin  programin
uygulanabilirligine, 6gretim siirecine ve karsilagilan giigliiklere iliskin goriisleri nitel veriler araciligiyla
incelenmistir.

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda ilkokullarda gorev yapan ve Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda Tiirk¢e dersinde ilk okuma yazma 6gretimini yiiriiten veya
yiiriitmils siif 0gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amaglh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir.

Arastirmaya katilacak Ggretmenlerin belirlenmesinde iki temel 6l¢iit esas alinmigtir: (i) TYMM
dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programini uygulamis ya da halen uyguluyor olmak ve (ii)
mesleki hizmet yili. Bu dogrultuda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri 0-5 yil, 6-15 yil ve 16 yil ve
iizeri olmak iizere ii¢ kategori altinda ele alinmistir. Hizmet y1l1 degiskeninin &lgiit olarak belirlenmesi,
ogretmenlerin mesleki deneyim diizeylerine bagl olarak &gretim programinin uygulanmasina iliskin
algilarinin ve smif i¢i uygulamalarimin farklilagabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmaya
goniillillik esasmma dayali olarak toplam 17 smuf Ogretmeni katilmistir. Katilimeilarin mesleki
deneyimlerine iliskin dagilim Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Katithmecilarin Mesleki Hizmet Yili ve Okuttuklar1 Simif Diizeyine Gore Dagilim

Mesleki Hizmet Yili 1. Simf 2. Simf Toplam
0-5 yul 3 1 4

6-15 yil 4 2 6

16 yil ve iizeri 4 3 7
Toplam 11 6 17

2.4. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda ilgili alan yazin (Altay ve Bas, 2023;
Binbasioglu, 2004; Celenk, 2002, s.1) ile Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli (TYMM) ve Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024; MEB, 2024b) incelenmistir.

Goriisme formu, aragtirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda ogretmenlerin TYMM
kapsaminda ytiriitiilen ilk okuma yazma 6gretimine iliskin deneyimlerini ve degerlendirmelerini ortaya
koymaya yonelik olarak hazirlanmistir. Sorular agik uglu olarak diizenlenmis olup 6gretmenlerin
programin igerik yapisi, okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi, metin ve materyal kullanimi, dlgme-
degerlendirme uygulamalari ile 6gretim siirecinde karsilagilan giigliikler ve gelistirme Onerilerine iliskin
goriislerini ifade edebilmelerine olanak saglayacak bicimde yapilandirilmistir.

Veri toplama aracinin kapsam ve igerik gecerligini saglamak amaciyla egitim bilimleri alaninda uzman
iki akademisyenin goriisiine bagvurulmus; uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda bazi sorularin
ifade bi¢imleri yeniden diizenlenerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Ayrica goriigme sorularinin
anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla ¢alisma grubuna déhil edilmeyen iki
sinif 6gretmeni ile pilot goriigmeler gergeklestirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak goriigme formu
nihai haline getirilmistir.

2.5. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin verileri 2025-2026 egitim-6gretim yili birinci déneminde toplanmistir. Veri toplama
siirecine baglamadan 6nce ilgili etik kuruldan gerekli izinler alinmis ve katilimcilara aragtirmanin amaci,
kapsam1 ve veri kullanim siireci hakkinda bilgi verilmigtir. Katilimcilarin arastirmaya katilimi
goniilliiliik esasma dayali olarak gergeklestirilmis ve istedikleri zaman herhangi bir gerekce
gostermeksizin arastirmadan ¢ekilebilecekleri belirtilmistir.

Veriler, katilimcilarla gerceklestirilen bireysel yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Goriismeler Ogretmenlerin  gorev yaptiklart okullarda veya uygun gorillen sessiz ortamlarda
gergeklestirilmis ve her bir gorlisme yaklagik 2540 dakika siirmiistiir. Goriismeler sirasinda elde edilen
veriler katilimeilarin izni dogrultusunda not alinarak ve/veya ses kaydi yoluyla kayit altina alinmstir.
Goriigmeler, elde edilen verilerde tematik tekrarlarin ortaya ¢iktig1 ve yeni bilgi tiretilmedigi noktada
veri doygunluguna ulasildigi degerlendirilerek sonlandirilmustir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel veriler i¢erik analizi teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Analiz siirecinde
oncelikle goriisme kayitlar1 yazili metne doniistiiriilmiis ve veriler agik kodlama yoluyla anlamli birimler
halinde kodlanmistir. Benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar ve temalar olusturulmus, elde edilen
bulgular bu tematik yap1 dogrultusunda diizenlenmistir. Bulgularin sunumunda temalar1 en iyi temsil
eden katilimer ifadelerine dogrudan alintilar seklinde yer verilmistir. Katilime1 gizliligini saglamak
amaciyla 6gretmenler (O1, 02, ...) biciminde kodlanmustir.

Kodlama siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla iki arastirmaci tarafindan farkli katilimeilara ait
dort goriisme metni bagimsiz bigimde analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda kodlayicilar arasi
giivenirlik katsayisi %81 olarak hesaplanmigtir. Miles ve Huberman’a (1994) gore kodlayicilar arasi
giivenirligin %80’in tizerinde olmas1 analiz siirecinin glivenilir oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin tiim verileri iki aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir.
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Calismanin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla ¢esitli 6nlemler alinmistir. Bu kapsamda farkli
deneyim diizeylerinden Ogretmenlerin calismaya dahil edilmesi yoluyla veri kaynagi cesitliligi
saglanmis, veri toplama aracinin hazirlanma siirecinde alan uzmanlarinin goriisiine bagvurularak kapsam
ve icerik gegerligi desteklenmistir. Ayrica bulgularin katilimer ifadelerinden alinan dogrudan alintilarla
desteklenmesi, elde edilen sonuglarin aktarilabilirligini artiran bir unsur olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmacilarin  egitim bilimleri alanindaki akademik birikimleri ve ilkokul diizeyi Ogretim
programlarina iligkin deneyimleri veri toplama ve analiz siireclerinde baglamin dogru yorumlanmasina
katki saglamigtir. Bununla birlikte aragtirmacilarin olast 6n kabullerinin analize etkisini azaltmak
amactyla yorumlarin dogrudan katilimci goriislerine dayandirilmasina 6zen gdsterilmis ve analiz
siirecinde yansitici farkindalik yaklasimi benimsenmistir.

3. Bulgular

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel analiz siirecinde gergeklestirilen kodlama
ve kategorilestirme islemleri sonucunda belirlenen temalar cercevesinde sunulmaktadir. Ogretmen
goriislerinden elde edilen veriler; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda yiiriitiilen ilk
okuma-yazma Ogretiminin ilk okuma becerileri, metin tiirleri ve materyal kullanimi, yazma siireci,
6lgme-degerlendirme uygulamalari ve 6gretimi destekleyen materyaller olmak tizere bes tema altinda
yapilandirilmigtir. Bulgularin sunumunda katilime1 6gretmenlerin ifadelerine dogrudan alintilarla yer
verilmig ve Ogretmen deneyimlerinin sinif i¢i uygulamalara yansiyan yonleri analitik bigcimde
yorumlanmustir.

4.1 i1k Okuma Becerilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimc1  ogretmenlerin - degerlendirmeleri, TYMM kapsaminda yiiriitillen ilk okuma-yazma
Ogretiminin anlam temelli ve biitiinciil bir yaklasim dogrultusunda yapilandirildigini gostermektedir.
Ogretmen anlatilar1, programda yer alan kazanimlarin yalmzca teknik okuma becerilerini gelistirmeyi
hedeflemedigini; bunun yaninda 6grencilerin okuduklarini anlama, metin iizerinde diisiinme ve
yorumlama gibi biligsel siireglerini de kapsayan bir ¢cerceve sundugunu ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
programin, okuma-yazma 6gretimini yalnizca kod ¢6zme siireci olarak degil, anlam kurma ve diistinme
becerileriyle biitiinlesen bir 6grenme siireci olarak ele aldigi goriilmektedir. Bu yaklasim &gretmen
ifadelerinde de agik bigimde dile getirilmektedir:

“Kazanmimlar sadece harfleri tanmitmak ya da okutmak iizerine degil. Cocuklarin
okuduklarimi anlamalarini, metin iizerinde diigtinmelerini istiyor. Okuma-yazma sureci
sadece teknik bir beceri olarak goriilmiiyor; anlam kurma siirecinin bir par¢asi olarak ele
alimyor.” (03)

Bununla birlikte bazi 6gretmen anlatilari, kazanimlarin uygulama siirecinde her zaman yeterince
yonlendirici olmadigmni ortaya koymaktadir. Ogretmenler &zellikle kazanimlarin smif i¢i 6gretim
stirecinde hangi sirayla ve hangi kapsamda ele alinacagina iliskin agiklik diizeyinin simirlt olabildigini
ifade etmektedir.

“Kazammlar genel olarak iyi niyetli ama neyi, hangi sirayla ve ne kadar derinlikte ele
alacagimiz ¢ok net olmuyor. Ogrenim ¢iktilart dersin icerigini tam olarak agiklamiyor.
Kdgt iizerinde giiclii goriinen icerik, her zaman yeterince agiklayici olmayabiliyor.” (O7)

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, programin ilk okuma becerilerini gelistirmeye yonelik giiglii
bir kuramsal ¢ergeve sundugu; ancak bu g¢ergevenin smif i¢i uygulamalarda daha agik ve yonlendirici
bicimde yapilandirilmasinin 6gretim siirecini destekleyebilecegi anlasilmaktadir.

4.2 Metin Tiirleri, Metin Secimi ve Okuma Materyallerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimc1 6gretmenlerin anlatilari, ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin dil diizeyi ve icerik
bakimindan 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleriyle genel olarak uyumlu oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler, metinlerin dgrencilerin okuma siirecine katilimini kolaylastirdigini ve dgrencilerin okuma
etkinliklerine daha rahat uyum saglayabildigini belirtmektedir. Bu durumu yansitan Ogretmen
ifadelerinden biri su sekildedir:

“Metinler cocuklarin rahat okuyabilecegi bir diizeyde hazirlanmis.” (O12)
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Bununla birlikte bazi 6gretmen anlatilari, metinlerin yapisal Ozellikleri baglaminda smuf igi
uygulamalarda ¢esitli giicliikler yasandigin1 géstermektedir. Ozellikle metin uzunlugu ile 6grencilerin
dikkat siiresi arasindaki uyumsuzluk, 6gretmenler tarafindan dile getirilen dnemli sorunlardan biridir.

“Metinler igerik olarak giizel ama ozellikle ilk okuma doneminde ¢ok uzun kaliyor.
Cocuklarin dikkat siiresi sinirlt oldugu i¢in metin uzadik¢a hem dgrenciler yoruluyor hem
de ders iginde yapmamiz gereken etkinlikleri yetistirmekte zorlaniyoruz.” (O15)

Ayrica bazi ogretmenler, metinlerin sinif i¢inde nasil islenecegine iliskin yonlendirmelerin simirh
olmasinin 6gretim siirecinde belirsizlik yarattigini ifade etmektedir. Metin ile kazanimlar arasindaki
iliskinin her zaman agik bicimde kurulamadig1 ve bu durumun 6gretmenleri kendi deneyimlerine dayali
uygulamalar gelistirmeye yonelttigi belirtilmektedir. Bu bulgular, metin se¢iminin yalnizca igerik
diizeyinde degil, pedagojik kullanim bi¢imi acisindan da 6gretim siirecinin niteligini dogrudan etkileyen
bir unsur oldugunu gostermektedir.

4.3 Yazma Kazamimlar1 ve Yazma Siirecine iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimer dgretmenlerin anlatilari, yazma kazanimlarinin genel olarak asamali bir yap1 sundugunu;
ancak 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki farkliliklarin uygulama siirecinde gesitli giicliikler
olusturdugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler Ozellikle yazma siirecinin erken asamalarinda
ogrencilerin teknik yazma becerilerine yogunlasabildigini ve yazinin anlam boyutunun zaman zaman
geri planda kalabildigini ifade etmektedir. Bu durumu yansitan 6gretmen ifadelerinden biri su sekildedir:

“Heceleri birlestiriyoruz ama ortaya ¢ikan kelimeler her zaman anlamli ciimlelere
doniigsmiiyor. Ogrenciler yaziyor ama ne yazdigini tam olarak kavrayamiyor. Yazma siireci
teknik olarak ilerliyor ama anlam boyutu geride kaliyor.” (O4)

Bazi 6gretmen anlatilar1 ise yazma 6gretiminde siire¢ temelli yaklagimin programda yer almasina karsin,
sinif i¢i uygulamalarda bu siirecin her zaman tam olarak igletilemedigini gostermektedir. Yazma oncesi
planlama, yazma ve diizeltme agsamalarinin uygulamada yeterince belirgin olmamasi yazma 6gretiminin
¢ogu zaman tiriin odakli etkinliklere doniismesine yol agabilmektedir.

Ogretmen anlatilarinda dikkat ¢eken bir diger nokta ise harflerin yazim siirecinde dgrencilerin yasadig
bicimsel karisikliklardir. Ozellikle harflerin dgretiminde kullanilan sekil temelli agiklamalarin bazi
durumlarda &grenciler i¢in belirsizlik olusturabildigi ifade edilmektedir. Bu durumu dile getiren
ogretmenlerden biri siireci su sekilde agiklamaktadir:

“Onceki uygulamada yuvarlak sekil iizerinden bircok harfi ogretmek daha kolayd.
Osrenciler yuvarlak sekil ile diiz ¢izgiyi birlestirerek ‘a’ harfini daha diizgiin
yazabiliyordu. Ancak yeni uygulamada harflerin yarim ay sekli iizerinden ogretilmesi bazi
ogrenciler igin giicliik olusturabiliyor. Yarim ay formu ile diiz ¢izgi birlestiginde, dzellikle
¢izgi biraz egik yazildiginda ortaya ¢ikan seklin ‘a’ mi yoksa ‘e’ mi oldugu bazen
belirsizlesebiliyor. Bu da ogrencilerin kendi yazdiklar: kelimeleri daha sonra dogru
bicimde okumalarim zorlastirabiliyor.” (O5)

Bu goriis, 6grencilerin yazma siirecinde harf bigimlerini olustururken yasadiklari giigliikklerin somut
orneklerle de gdzlemlenebildigini gostermektedir. Ogrencilerin yazdigi harf drneklerinden bazilari
Gorsel 1’de sunulmustur. Gorselde farkli 6grenciler tarafindan yazilan “a” harflerinin 6zellikle yarim
ay formunun konumuna ve ¢izgi egimine bagli olarak farkli bigimlerde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
durum, yazma 6gretiminde harf bi¢cimlerinin yalnizca teknik yazim becerisi olarak degil, ayn1 zamanda
gorsel algi ve motor koordinasyon siiregleriyle iligkili bir 6grenme alani1 oldugunu géstermektedir.

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, yazma 6gretiminin yalmizca teknik beceriler {izerinden degil,
ogrencilerin harf bigimlerini anlamlandirmalarini ve yazili ifadeyi yapilandirmalarini destekleyen
biitlinciil bir yaklasim g¢erg¢evesinde ele alinmasinin 6nem tasidig1 anlasilmaktadir.

4.4 Olgme-Degerlendirme Siireci ve Uygulamada Karsilasilan Giicliikler iliskin Ogretmen
Goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin anlatilarinda 6ne ¢ikan bir diger konu 6l¢gme-degerlendirme siirecinde yaganan
giicliiklerdir. Ogretmenler programin degerlendirmeye iliskin genel bir ¢er¢eve sundugunu; ancak bu
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cercevenin sinif i¢i uygulamalarda her zaman yeterince yoOnlendirici olmadigini ifade etmektedir.
Ozellikle okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde zaman yonetimi
ve evrak yiikii 6gretmenler tarafindan 6nemli bir sorun olarak dile getirilmektedir.

“Ol¢me-degerlendirme ¢ok zaman aliyor. Her dgrenciyi tek tek degerlendirmek gerekiyor.
Bir yandan da evraklar: doldurmaya ¢alisiyoruz. Bazen degerlendirmeden ¢ok evrak
yetistirmeye odaklandigimizi hissediyoruz.” (O13)

Ayrica dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin degerlendirme siirecini zorlastirdigi ve ayni 6lgiitlerle
farkli gelisim diizeylerindeki 6grencileri degerlendirmenin her zaman adil sonuglar iiretmedigi ifade
edilmektedir. Bu bulgular, 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin 6gretim siirecini destekleyen bir arag
olabilmesi i¢in daha esnek, uygulanabilir ve 6gretmeni destekleyen degerlendirme yaklasimlarina
ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

45 Okuma-Yazma Ogretimini Destekleyen Materyaller ve Uygulamalara iliskin Ogretmen
Goriisleri

Katilimc1 6gretmenlerin anlatilari, ders kitaplarinin okuma-yazma 6gretimi igin temel bir gerceve
sundugunu; ancak etkinlik cesitliligi bakimindan bazi sinirhiliklar tasidigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler 6zellikle etkinliklerin zaman zaman tekrar eden bir yap: sergiledigini ve bu durumun
Ogrencilerin motivasyonunu azaltabildigini ifade etmektedir.

“Etkinliklerin bir kismu birbirine ¢ok benziyor. Ogrenciler bir siire sonra sikiliyor. O
noktada kitabin disina ¢ikmak zorunda kaliyoruz.” (O11)

Bu nedenle 6gretmenler ders kitaplarinin yani sira farkli materyallerden yararlandiklarini belirtmektedir.
Hikaye kitaplari, etkinlik kartlar1 ve dijital araglar 6gretim siirecini destekleyen 6nemli kaynaklar olarak
one cikmaktadir. Ozellikle dijital uygulamalarin &grencilerin derse katilimini artirdigi ve &gretim
siirecini destekledigi ifade edilmektedir.

“Dijital uygulamalar sayesinde hem zaman kazaniyoruz hem de 6grencilerin derse katilimi
artiyor.” (Ol)

Bu bulgular, okuma-yazma 6gretiminde kullanilan materyallerin yalnizca ders kitaplariyla siirh
kalmamas1 gerektigini; O0gretim siirecinin farkli materyaller ve dijital araglarla desteklenmesinin
Ogrenme ortamini zenginlestirdigini gostermektedir.

5. Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ilgili alan yazin 1s181inda yorumlanmistir. Tartigma siirecinde
Ogretmen goriisleri yalnizca betimlenmemis; elde edilen sonuglar ulusal ve uluslararasi galigsmalarla
iligkilendirilerek degerlendirilmistir. Bulgular bdliimiinde ortaya c¢ikan temalar dogrultusunda
yapilandirilan bu boliimde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda yurutulen ilk okuma-
yazma Ogretiminin gli¢lii yonleri ile uygulama siirecinde ortaya ¢ikan siurliliklar biitiinciil bir bakis
acistyla ele alinmistir.

5.1. flk Okuma Becerilerine fliskin Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin degerlendirmeleri, TYMM kapsaminda yer alan okuma kazanimlarinin genel
olarak olumlu karsilandigim1 gostermektedir. Ogretmenler programin yalnizca teknik okuma
becerilerine odaklanmadigini; anlama, yorumlama ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey bilissel siire¢leri
de iceren daha butiinciil bir okuryazarlik anlayisi sundugunu ifade etmistir. Okuma 6gretiminin yalnizca
kod ¢6zme becerisine indirgenmemesi gerektigini savunan ¢agdas okuryazarlik yaklasimlar1 da benzer
bir perspektifi vurgulamaktadir. Anlamlandirma siireglerinin 6gretim stirecine dahil edilmesinin
ogrencilerin metinle daha derin bir etkilesim kurmasini ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini
destekledigi belirtilmektedir (Giles ve Tunks, 2014, s. 525; Davis ve Bernadowski, 2025, s. 170). Bu
degerlendirmeler TYMM’nin okuma 6gretimine iliskin kuramsal yaklagimimin ¢agdas okuryazarlik
anlayisiyla 6nemli 6lglide Ortlistiiglinii gostermektedir.
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Ogretmen goriisleri, programin kuramsal hedefleri ile sinif i¢i uygulamalar arasinda zaman zaman bir
uyumsuzluk yasanabildigini de ortaya koymaktadir. Kazanimlarin uygulama boyutunun smif igi
gergeklikle her zaman oOrtiismedigi yoniindeki degerlendirmeler, egitim programlari literatiiriinde
siklikla tartisilan  “inang—uygulama boslugu” kavramiyla iliskilendirilebilir. Tiirkce Ogretim
programlarinin 6gretme—6grenme siirecine iliskin aciklamalar bakimindan sinirliliklar tastyabildigi
daha oOnceki caligmalarda da dile getirilmistir (Onuk ve Avci, 2021, s. 350). Benzer sekilde
Ogretmenlerin okuma &gretimine iliskin olumlu inanglarinin her zaman etkili sinif uygulamalarina
dontismeyebilecegi de gesitli arastirmalarda vurgulanmaktadir (Armstead-Flowers, 2015, 89; Kehoe, ve
McGinty, 2023, s. 71).

Okudugunu anlama etkinliklerinin smif i¢i uygulamalarda yeterince ¢esitlendirilememesi de
dgretmenler tarafindan dile getirilen dnemli sorunlardan biridir. Ilk okuma-yazma siirecinde okudugunu
anlama calismalarimin planlanmasi1 ve uygulanmasi sirasinda Ogretmenlerin ¢esitli giigliiklerle
karsilagabildigi daha Onceki arastirmalarda da belirtilmektedir (Basar ve Tanis Giirbiiz, 2020, s. 10).
Ayrica yiiriitlicii islevler ve bilisgsel siireclerin okudugunu anlama becerisinin gelisiminde belirleyici rol
oynadig bilinmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin bu siireclere iliskin pedagojik farkindaliklarinin her
zaman yeterli diizeyde olmayabilecegi de ifade edilmektedir (Lessing ve De Witt, 2022, s. 8). Bu
degerlendirmeler birlikte ele alindiginda, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinin yalnizca
program hedefleriyle degil, 6gretim siirecinde kullanilan pedagojik stratejilerle de yakindan iligkili
oldugu anlasilmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, TYMM’nin okuma &gretimine iligkin kuramsal gergevesi giiclii
goriinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda daha somut pedagojik
yonlendirmelere  ihtiyag  duyduklart  anlagilmaktadir. Okudugunu anlama etkinliklerinin
cesitlendirilmesi, metinle etkilesimi artiran 6gretim stratejilerinin yayginlastirilmasi ve dgretmenlere
uygulama temelli rehberlik sunulmasi programin sinif i¢i etkililigini artirabilecek 6nemli adimlar
arasinda degerlendirilebilir.

5.2. Metin Tiirleri, Metin Secimi ve Okuma Materyallerine iliskin Tartisma

Ogretmenlerin degerlendirmeleri, TYMM kapsaminda kullanilan metinlerin genel olarak Ogrenci
seviyesine ve kiiltiirel baglama uygun bulundugunu gostermektedir. Metinlerin anlagilir bir dil
kullanmas1 ve &grencilerin giinlik yasam deneyimleriyle iliski kurabilmesi 6gretmenler tarafindan
olumlu bir 6zellik olarak ifade edilmistir. Okuma G6gretiminde metin se¢iminin 6grencilerin 6grenme
siirecini dogrudan etkiledigi bilinmektedir. Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun ve ilgi alanlariyla
iligkili metinlerle karsilagsmalarinin okuma motivasyonunu ve basariy1 artirdigi cesitli arastirmalarda
ortaya konmustur (Cheung, Tse, Lam ve Loh, 2009, s. 299; Nissen, Tengberg, Svanbjornsdottir,
Gabrielsen, Balas ve Klette, 2021, s. 15). Ayrica 6grencilerin yasam diinyalariyla baglanti kurabilen
metinlerin anlamlandirma siirecini kolaylastirdig1 da vurgulanmaktadir (Paris, 2012).

Bununla birlikte metin uzunlugunun 6zellikle ilk okuma donemindeki 6grenciler i¢in zaman zaman
uzunlugu arasindaki uyumun okuma égretiminde énemli bir faktor oldugu bilinmektedir. Ik okuma
siirecinde metinlerin daha kisa ve yap1 bakimindan daha sade olmasi gerektigi yoniindeki
degerlendirmeler literatiirde de yer almaktadir (Basar ve Tamg Giirbiiz, 2020, s. 12; Nissen ve
arkadaslari, 2021, s. 11).

Ogretmenlerin 6gretmen kilavuzlarina yénelik ihtiyag vurgusu da dikkat cekici bir bulgu olarak ortaya
¢ikmaktadir. Metinlerin nasil islenecegi ve hangi pedagojik stratejilerle desteklenecegi konusunda
Ogretmenlere daha somut rehberlik sunulmasmin Ogretim siirecini  kolaylastirabilecegi ifade
edilmektedir. Metinlerin etkili kullaniminin 6gretmenlere sunulan pedagojik yonlendirmelerle yakindan
iliskili oldugu daha 6nceki arasgtirmalarda da belirtilmektedir (Morgan, 2006, s. 35; Onuk ve Avci, 2021,
s. 350; Parsons, 2025, s. 97). Ayrica yalnizca ders kitabina dayali 6gretimin siirlt bir 6grenme ortami
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olusturabilecegi ve farkli materyal ftiirlerinin kullanilmasinin okuma Ogretiminin etkililigini
artirabilecegi de vurgulanmaktadir (Braker-Walters, 2014, s. 5).

Bu degerlendirmeler metin se¢imi ve materyal kullaniminin yalmzca igerik tercihi olmadigini, ayn
zamanda okuma §gretiminin niteligini dogrudan etkileyen pedagojik bir unsur oldugunu géstermektedir.

5.3. Yazma Kazanmimlar1 ve Yazma Siirecine Iliskin Tartisma

Ogretmenlerin degerlendirmeleri, TYMM’de yer alan yazma kazanimlarinin genel olarak gelisimsel
acidan uygun bulundugunu; ancak kazanim yogunlugu ve uygulama siireclerinde gesitli giicliikler
yasandigini gostermektedir. Yazma 6gretiminin siire¢ temelli bir yaklasimla ele alinmasi, yazmanin 6n
yazma, taslak olusturma, gézden gecirme ve diizenleme gibi asamalardan olustugunu vurgulayan
kuramsal yaklasimlarla uyumludur (De Smedt ve Van Keer, 2017, s. 348).

Buna karsin 6gretmenlerin bazi kazanimlarin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleriyle tam olarak
ortismedigini ifade etmeleri, yazma Ogretiminde siklikla dile getirilen kazanim-uygulama
uyumsuzlugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin yazma ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarmin
yiksek olmasimma ragmen yazma siirecinin tiim agsamalarmin simf i¢inde sistematik bigcimde
uygulanmadig1 daha 6nceki ¢alismalarda da belirtilmektedir (Ates ve Kaya, 2023, s. 1021). Bu durum
yazma Ogretiminin kuramsal olarak siire¢ temelli ele alinmasina ragmen uygulamada iiriin odakl
etkinliklerin baskin hale gelebilecegini gostermektedir.

Yazma Ogretimine yonelik mesleki gelisim ¢aligmalarinin 6gretmen uygulamalarini gii¢lendirdigi de
literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir. Yazma pedagojisine yonelik egitim programlarimin 6gretmenlerin
sinif i¢i uygulamalarimi daha sistematik hale getirdigi ¢esitli aragtirmalarda ortaya konmustur (Nguyen,
2019, s. 9; VanSlander, 2023, s. 118). Tiirkge alan yazininda da yazma becerisinin gelisiminin siireg
boyunca verilen geri bildirimlerle desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Temizkan, 2011, s. 41,
Gocer, 2014, s. 54).

Bu degerlendirmeler yazma ogretiminin yalnizca kazanimlarin belirlenmesiyle sinirli kalmamasi
gerektigini, siire¢ temelli O0gretim uygulamalar1 ve Ogretmenlere yonelik pedagojik desteklerle
giiclendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

5.4. Olgme-Degerlendirme Siireci ve Uygulamada Karsilasilan Giicliiklere liskin Tartisma

Ogretmen goriisleri, TYMM kapsaminda okuma-yazma becerilerinin 6lgme-degerlendirme siirecinin
uygulamada en zorlayici alanlardan biri olarak algilandigin1 gostermektedir. Programda yer alan
degerlendirme yonergelerinin genel bir ¢ergeve sundugu ancak sinif i¢i uygulamalarda yeterince somut
yonlendirme saglamadig ifade edilmistir.

Okuma ve yazma becerilerinin ¢ok boyutlu yapisi degerlendirme siireglerini karmasik hale
getirebilmektedir. Bu  becerilerin  yalnizca iiriin  odakli  Olgme araglariyla  yeterince
degerlendirilemeyecegi literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir (Moats, 2009). Yazma becerisinin
degerlendirilmesinde siirecin de dikkate alinmasi gerektigi goriisii de benzer sekilde 6ne ¢ikmaktadir
(MacArthur, 2025, s. 6430).

Degerlendirme siireglerinde karsilasilan bir diger 6nemli sorun zaman yonetimi ve evrak yikiidiir.
Ogretmenlerin yogun raporlama ve evrak islemleri nedeniyle pedagojik siirecten uzaklasabildigi daha
onceki arastirmalarda da belirtilmistir (Tekin ve Demirkasimoglu, 2023, s. 930). Ayrica 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerindeki farkliliklarin degerlendirme siirecini zorlastirdig: da ifade edilmektedir.
Erken okuryazarlik degerlendirmelerinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi cesitli
calismalarda vurgulanmaktadir (Berninger, 2000, s. 70).

Bu degerlendirmeler 0Glgme-degerlendirme uygulamalarimin  6gretim  siirecini  destekleyen ve
Ogrencilerin gelisimini izlemeyi kolaylastiran daha esnek ve siire¢ temelli yaklagimlarla yeniden ele
almmasi gerektigini gostermektedir.
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5.5. Okuma-Yazma Ogretimini Destekleyen Materyaller ve Uygulamalara iliskin Tartiyma

Ogretmen goriisleri, okuma-yazma 6gretiminde kullanilan materyallerin programin smif igi etkililigini
dogrudan etkileyen dnemli unsurlardan biri oldugunu gostermektedir. Ders kitaplarinin programin deger
ve beceri temelli yaklagimiyla genel olarak uyumlu oldugu ifade edilmistir. Ogretim materyallerinin
Ogretim programlarinin pedagojik yonelimlerini yansitmasi gerektigi literatiirde de vurgulanmaktadir
(Akyol, 2018, s. 42). Bununla birlikte ders kitaplarinin uygulamaya doniik 6rnekler bakimindan zaman
zaman Yyetersiz kaldig1 yoniinde degerlendirmeler de bulunmaktadir. Okuma-yazma 6gretiminde
kullanilan materyallerin 6gretmeni yonlendiren ve uygulamay1 kolaylastiran bir yapiya sahip olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Goger, 2014, s. 55).

Tekdiize etkinliklerin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu azaltabilecegi de literatiirde belirtilmektedir
(Temizkan, 2011, s. 41). Ogretmenlerin oyun, bulmaca ve gorsel destekli etkinliklere yaptiklar: vurgu
bu degerlendirmelerle uyum gostermektedir.

Ayrica 0gretmenlerin ders kitaplarinin yani sira ¢esitli ek materyaller ve dijital araglardan yararlandiklar
goriilmektedir. Dijital ve etkilesimli materyallerin okuma 6gretiminde 6nemli katkilar saglayabilecegi
ifade edilmektedir (Menon ve Hiebert, 2005, s. 20). Bununla birlikte bu araglarin pedagojik amaglarla
etkili bicimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik uygulama temelli rehberligin gerekli oldugu
da vurgulanmaktadir (BUlyuk, 2025, s. 83).

Bu degerlendirmeler materyal g¢esitliligi ve teknoloji destekli uygulamalarin ilk okuma-yazma
Ogretiminin niteligini artirmada énemli bir rol oynayabilecegini gostermektedir.

6. Sonug ve Oneriler

Ogretmen goriislerine dayali bulgular, ilk okuma-yazma &gretiminin kuramsal cercevesi ile smif ici
uygulamalar arasinda Onemli bir etkilesim alani bulundugunu; bununla birlikte programin
uygulanabilirligini etkileyen gesitli pedagojik ve yapisal sinirliliklarin da s6z konusu oldugunu ortaya
koymustur. Calismanin sonuglari, TYMM nin okuma-yazma 6gretimine iliskin ¢cagdas ve biitiinciil bir
yaklasim sundugunu; ancak bu yaklagimin sahadaki uygulamalarda ayni 61¢iide karsilik bulabilmesi igin
desteklenmesi gereken alanlar bulundugunu gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler, okuma ve yazma kazanimlarini genel olarak gelisimsel agidan
uygun ve pedagojik olarak degerli bulmaktadir. Okuma kazanimlarinin yalnizca teknik becerilere
odaklanmamasi; anlama, yorumlama ve elestirel diigiinme gibi {ist diizey biligsel siiregleri kapsamasi,
programin giiclii yonleri arasinda degerlendirilmektedir. Benzer bicimde yazma kazanimlarimin siire¢
temelli bir anlayisla yapilandirilmasi, cagdas yazma pedagojisiyle uyumlu bir yaklasim sunmaktadir.
Ancak 6gretmen goriisleri, bu kazanimlarin siif i¢i uygulamalarda yeterince somutlastirilamadigina ve
ozellikle 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki farkliliklar dikkate alindiginda uygulamada
giicliikler yasandigina isaret etmektedir.

Metin tiirleri, metin se¢imi ve okuma materyallerine iliskin sonuglar, programda yer alan metinlerin
biiylik 6lgiide 6grenci seviyesine ve kiiltiirel baglama uygun oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
metinlerin yapisal 6zellikleri, 6zellikle metin uzunlugu ve etkinlik cesitliligi agisindan 6gretmenler
tarafindan elestirilmistir. [lk okuma-yazma siirecinde metinlerin dgrenci dikkat siiresiyle uyumlu, daha
kisa ve hedef beceriye odakli bicimde diizenlenmesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlere
yonelik kilavuz materyallerin yetersizligi, metinlerin etkin ve amaglh kullanimin1 sinirlayan énemli bir
unsur olarak degerlendirilmistir.

Yazma 6gretimine iliskin sonuglar, yazma siirecinin kuramsal olarak siire¢ temelli ele alinmasina karsin,
uygulamada ¢ogu zaman iirlin odakli etkinliklerin baskin hale gelebildigini gostermektedir. Yazma
oncesi planlama, yazma ve diizeltme asamalarimin yeterince yapilandirilmamasi, 6grencilerin yazinin
anlam boyutunu kavramalarin1 zorlastirmaktadir. Bu durum, yazma 6gretiminde anlamlandirma
stireclerinin daha agik bicimde desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Olgme-degerlendirme siirecine iliskin sonuglar ise 6gretmenlerin uygulamada karsilastiklar: giigliikleri
en belirgin bi¢imde yansitan alanlardan biridir. Ogretmenler, 6l¢me-degerlendirme yonergelerinin genel
bir g¢er¢eve sundugunu ancak uygulamada yeterince yonlendirici olmadigimi belirtmistir. Zaman
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yoOnetimi, evrak yiikii ve Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki farkliliklar, degerlendirme
siirecini zorlastiran temel faktorler olarak 6ne cikmistir. Bu bulgular, 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin 6gretimi destekleyen bir ara¢ olmaktan ziyade, zaman zaman &gretim siirecini
zorlagtiran bir unsur haline gelebildigini gostermektedir.

Materyal ve uygulamalara iligkin sonuglar, 6gretmenlerin ders kitaplarinin yani sira ¢esitli ek materyal
ve dijital araglardan yogun bi¢cimde yararlandiklarini ortaya koymaktadir. Dijital ve etkilesimli araglarin
Ogrenci katilimimi artirdiglr ve Ogretim siirecini kolaylastirdig ifade edilmistir. Ancak bu araglarin
pedagojik amagclarla etkili kullanimina yonelik 6rnek ve rehberlik ihtiyacinin devam ettigi
gorilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Okuma ve yazma kazanimlari, siif i¢i uygulamalarda 6gretmenlere daha acik yol gosterecek bicimde
somutlastirilmali; kazanimlarin uygulanmasina yonelik 6rnek etkinlikler ve agiklamalar artirilmalidir.
Metinler, 6zellikle ilk okuma doneminde 6grencilerin dikkat siireleri ve gelisimsel 6zellikleri dikkate
almarak yeniden yapilandirilmalidir.

Ogretmenlere yonelik kilavuz materyaller giiclendirilmeli; metinlerin nasil islenecegi, hangi
kazanimlarla iliskilendirilecegi ve hangi 6lciitlerle degerlendirilecegi agik bicimde ortaya konulmalidir.
Hizmet i¢i egitimler, kuramsal bilginin Otesine gegerek uygulama temelli ve sinif i¢i 6rneklerle
desteklenmis bigimde yapilandirilmalidir.

Olgme-degerlendirme siireci, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate alan daha esnek ve siirec temelli
bir anlayisla yeniden ele alinmalidir. Evrak yiikiinii azaltacak, &gretmeni biirokratik siireclerden
arindiracak ve dijital araclarla desteklenen degerlendirme yaklagimlarina agirlik verilmelidir.

Ders kitaplari, etkinlik cesitliligi ve uygulamaya doniik 6rnekler acisindan zenginlestirilmeli; dijital
araclarin pedagojik amagclarla etkili kullanimima yonelik Ogretmenlere rehberlik edecek o6rnek
uygulamalar sunulmalidir.

Gelecek calismalar, farkli simif diizeylerinde ve farkli paydas gruplarimin (6grenciler, veliler, okul
yoneticileri) goriislerini kapsayacak bicimde genisletilebilir. Ayrica nicel ve karma yoOntemlerle
desteklenen ¢alismalar, programin etkililigine iliskin daha kapsamli sonuglar sunabilir.
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Extended Summary

Early literacy instruction is one of the most important skill areas acquired at the beginning of an
individual's educational life and forms the basis for subsequent academic learning. Acquiring reading
and writing skills at an early age plays a decisive role not only in terms of students' language
development but also in terms of their ability to continue learning in other disciplines. Therefore, the
quality of early literacy instruction in education systems is considered one of the most important
components of teaching programs. The development of literacy skills is closely related to pedagogical
approaches that support students' active participation in learning processes and develop critical thinking
and comprehension skills. In this context, contemporary literacy approaches emphasize that reading and
writing instruction should not be treated merely as teaching a technical skill; instead, it should be
structured as a multidimensional learning area that includes meaning-making, interpretation, and critical
thinking processes.

In line with the changes made in education policies and teaching programs in Turkey in recent years,
the Turkey Century Education Model (TYMM) offers a new educational framework that addresses
students' cognitive, affective, and social development with a holistic approach. Unlike traditional
teaching approaches based solely on knowledge transfer, the model aims to support students' processes
of comprehension, problem solving, critical thinking, and value-based learning. Within this framework,
reading and writing instruction is also approached not only through technical skills but also through
processes of comprehension and thinking. However, evaluating the relationship between the theoretical
frameworks of educational programs and their classroom applications through teachers' experiences is
considered important in revealing the program'’s effectiveness in practice.

The purpose of this study is to examine the views of classroom teachers regarding the initial reading and
writing instruction conducted within the scope of the Turkey Century Education Model. A qualitative
research approach was adopted in the study. Qualitative research plays an important role in educational
research as it allows for an in-depth examination of individuals' experiences, perceptions, and
interpretations. Semi-structured interviews were used in the data collection process. This technique
allows the researcher to stay within a certain framework while enabling participants to express their
views in detail. Interviews were conducted with classroom teachers working in different schools within
the scope of the research. The data obtained were analyzed using thematic analysis. During the analysis
process, the teachers' views were coded and grouped under common themes. In this regard, the teachers'
views were examined under five main themes: initial reading skills, text types and reading materials,
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writing achievements and the writing process, measurement and evaluation practices, and materials
supporting reading and writing instruction.

The research findings show that teachers generally evaluate the theoretical approach of the Turkey
Century Education Model to reading and writing instruction positively. Teachers considered it a
significant strength that the program does not focus solely on technical reading skills but instead offers
a more holistic literacy approach that also encompasses higher-level cognitive processes such as
comprehension, interpretation, and critical thinking. In this respect, the TYMM's approach to reading
instruction appears to be largely consistent with contemporary literacy understanding. However,
teachers' views also reveal that there can sometimes be a mismatch between the program's theoretical
objectives and classroom practices. Some teachers stated that the practical dimension of the learning
outcomes did not always correspond to the classroom reality. This situation draws attention to the
relationship between theoretical objectives and implementation processes, which is frequently discussed
in educational programs.

Findings regarding text types and reading materials indicate that the texts included in the program are
generally appropriate for the students' level and cultural context. Teachers described the ability of the
texts to relate to students' daily life experiences as a positive feature. However, some teachers noted that
the length of the texts is not always compatible with the attention spans of students, especially those in
the early reading stages. This situation shows that the texts used in the initial reading and writing process
need to be organized not only in terms of content but also in terms of structure and length, taking into
account the developmental characteristics of the students.

Findings related to writing instruction reveal that the writing achievements included in the program are
generally considered developmentally appropriate. However, teachers stated that the writing process can
sometimes be intense and challenging in classroom applications. In particular, it was noted that the
systematic implementation of the planning, writing, and revision stages of the writing process in the
teaching process can create various difficulties for teachers. This highlights the importance of
application-based pedagogical support for teachers in writing instruction.

One of the striking findings of the research relates to the assessment process. Teachers stated that the
program provided a general framework for assessing reading and writing skills but that they needed
more concrete criteria in practice. It was also noted that issues such as time management and paperwork
in the assessment process could complicate the teaching process.

It was also stated that differences in readiness among students complicate the assessment processes.
Findings regarding materials that support reading and writing instruction show that teachers use various
supplementary materials and digital tools in addition to textbooks. In particular, it was stated that
visually supported activities, games, and interactive materials increase student participation in the
learning process.

However, it has also been emphasized that more guidance should be provided to teachers for the
effective use of digital tools for pedagogical purposes.

In conclusion, the research findings show that the Turkey Century Education Model provides a strong
theoretical framework for early literacy teaching. However, it is understood that in order for the program
to be used more effectively in classroom applications, application-based guidance for teachers needs to
be strengthened, texts need to be organized in a way that is appropriate for students' developmental
characteristics, and measurement and evaluation practices need to be made more applicable. In addition,
increasing in-service training for teachers and diversifying teaching materials are considered important
steps that could increase the effectiveness of the program in practice.
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