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Oz

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'de okul oncesi egitim kurumlarina devam eden Tiirk ¢ocuklarimin gé¢men
akranlarima yonelik bakis agilarini ortaya koymaktir. Caligmada cocuklarin farkh kiiltiirel kokenlerden gelen
akranlarina iliskin duygu, diistince ve davraniglari sosyal kabul, empati, iletisim ve arkadaglhk egilimleri baglaminda
incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, bagimsiz anaokullarina devam eden, sinifinda en az bir gogmen ¢ocuk bulunan 5—6 yas araligindaki 30
cocuk olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen beg soruluk resimli yar: yapilandirilmis gériisme
formu araciligyla toplanmigtir. Goriigmeler, suif Ogretmenleri tarafindan bireysel olarak gergeklestirilmis,
cocuklarin yanitlari aminda not edilmistir. Verilerin analizinde tematik analiz yapilmistir. Cocuklarin ifadeleri
kodlanarak temalar altinda siniflandirilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmigstir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin
cogunlugunun go¢men akranlarina karsi olumlu, empatik ve kapsayict tutumlar sergiledigini gostermektedir.
Cocuklar gogmen arkadaslariyla oyun oynamak, aymi sirayt paylasmak ve arkadas olmak istediklerini belirtmistir.
Bununla birlikte “tamimadigim icin korkuyorum” veya “oyuncaklarimi paylasmak istemem” gibi ifadelerle
cekingenlik ve onyargi egilimi gostermistir. Bulgular, ¢ocuklarin farkl kiiltiirlerden gelen akranlarina yonelik
algilarinda empati, merak ve sosyal paylasim egilimlerinin baskin korku ve giivensizlik temalarinin ise sinirli diizeyde
oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Go¢gmen Cocuklar, Sosyal Kabul, Empati
Abstract

The purpose of this study is to reveal the perspectives of Turkish children attending pre-school education institutions
toward their immigrant peers. In the research, children's emotions, thoughts, and behaviors regarding peers from
different cultural backgrounds were examined within the context of social acceptance, empathy, communication, and
friendship tendencies. The study employed the phenomenological design, one of the qualitative research methods.
The study group consisted of 30 children aged 5—6 who attend independent kindergartens and have at least one
immigrant child in their classroom. Data were collected through a five-question, illustrated semi-structured interview
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form developed by the researcher. The interviews were conducted individually by classroom teachers, and the
children's responses were recorded verbatim. Phenomenological analysis technique was used for data analysis;
children's expressions were coded, classified under themes, and supported by direct quotations. Research findings
indicate that the vast majority of children exhibit positive, empathetic, and inclusive attitudes toward their immigrant
peers. The children expressed a desire to play games, share the same desk, and become friends with their immigrant
peers. However, some tendencies toward hesitation and prejudice were observed through expressions such as "I am
afraid because I don’t know them" or "I don’t want to share my toys." Overall, the findings revealed that in children's
perceptions of peers from different cultures, tendencies of empathy, curiosity, and social sharing are dominant, while
themes of fear and insecurity are at a limited level.

Keywords:Preschool Education, Immigrant Children, Social Acceptance, Empathy
1.Giris

Gilinlimiizde kiiresel 6lgekte yasanan kitlesel go¢ hareketleri, yalnizca ekonomik ve politik alanlarda degil,
toplumsal yasamin tiim boyutlarinda etkisini gdstermektedir. United Nations High Commissioner for
Refugees (UNHCR) (2023) verilerine gore diinya genelinde 110 milyondan fazla insan zorunlu gog
stirecindedir ve bu niifusun 6énemli bir boliimiinii ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu durum, erken yaslardan
itibaren farkli kiiltiirel gegmislere sahip ¢cocuklarin ayni egitim ve sosyal ortamlarda bir araya gelmesini
yaygilastirmaktadir. Ozellikle erken cocukluk déneminde akran iliskileri ve sosyal kabul kapsaminda yeni
dinamiklerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Tiirkiye, 2011 yilinda baglayan Suriye i¢ savasi sonrasinda diinyada en fazla go¢mene ev sahipligi yapan
iilke konumuna gelmistir. Go¢ Idaresi Baskanligi’nin 2024 verilerine gore, Tiirkiye’de gegici koruma
statiisliyle yasayan Suriyeli niifusun yaklasik %45°1 18 yas alti ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin
onemli bir bolimii okul oncesi ¢cagdadir ve Tirk egitim sistemi igerisinde akranlariyla ayni egitim
ortamlarini paylagmaktadir. UNICEF (2024) verileri ise bu durumun diger gé¢men gruplarinda da biiylik
Olciide benzer oldugunu, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin neredeyse tamaminin okul diginda kaldigini, Afgan
cocuklarin yalnizca %11,8’inin ve Irakli ¢ocuklarin %15,5’inin okula kayitli oldugunu gostermektedir.
Ayrica her yas grubunda gd¢men cocuklarin egitimini, okul yoneticileri ile 6gretmenlerin ebeveynlerle
sinirlt iletisimi, kalabalik siniflar, dil yetersizligine bagli iletisim giicliikleri zorbalik deneyimleri olumsuz
etkilemektedir. Dolayisiyla egitim ortamlari, farkli kiiltlirlerin bir araya geldigi, sosyal etkilesim ve uyum
stireclerinin siireclerinin bagladig1 temel alanlardan biri haline gelmistir.

Erken c¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, duygusal duyarliligin, empati gelisimlerinin ve
akran iligkilerine yonelik tutumlarmin sekillendigi kritik bir gelisim evresidir. Bu donemde ¢ocuklar biz
ve Oteki ayrimini biiylik 6lciide akran etkilesimleri araciligiyla 6grenmekte, sosyal kabul, dislanma ve
aidiyet gibi kavramlari dogrudan deneyimlemektedir (Killen ve Rutland, 2011; Nesdale, 2013). Erken
yaslarda kurulan akran etkilesimlerinin, ¢ocuklarin baskalarinin duygularini fark etme ve farkliliklara
yonelik degerlendirmeleri lizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Bu donemde arkadaslik iligkilerinin
biiyiik dl¢iide oyun ve birlikte gegirilen sosyal etkilesimler yoluyla gelistigi ve bu iligkilerin ¢ocuklarin
sosyal tercihlerinin sekillenmesinde énemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir (Rubin vd., 2006; Boivin ve
Provost, 2024). Akran iliskileri, grup etkinlikleri ve birebir sosyal etkilesimler araciligiyla ¢cocuklarin
sosyal becerileri ve arkadaglik tercihlerinin gelismesinde merkezi bir konumda yer almaktadir. Bu siirecte
akran grubunda paylasilan normlar ¢ocuklarin sosyal davranislarini yonlendirebilmekte ve zaman iginde
davranig Oriintiilerini etkileyebilmektedir (Rubin vd., 2006; Werner ve Hill, 2010). Jafari vd (2022),
miilteci ¢ocuklarda dayanikliligin bireysel bir 6zellikten ziyade, okul ve akran iligkilerini igeren ¢ok
katmanli bir sosyal baglam i¢inde gelistigini vurgulamaktadir. Derleme bulgulari, destekleyici okul
ortamlari ve olumlu akran etkilesimlerinin g¢ocuklarin psikososyal uyumlarmi ve sosyal kabul
deneyimlerini giiclendiren temel koruyucu faktorler arasinda yer aldigimi gostermektedir. Bu gergevede,
erken ¢ocukluk doneminde gogmen ve ev sahibi toplumdan ¢ocuklarin ayni egitim ortaminda bulunmalar
sosyal etkilesim ve akran iliskileri agisindan 6nemli firsatlar sunmakla birlikte, bu etkilesimlerin her zaman
kendiliginden gelismedigi, ozellikle dil farkliliklarinin akranlar arasi etkilesimi smirlayan temel
etmenlerden biri oldugu belirtilmektedir. Ogretmen gdzlemlerine dayali ¢aligmalar, kiigiik cocuklarmn
cogunlukla go¢cmen akranlarina yonelik agik bir Onyargi ya da ayrimci tutum sergilemediklerini,
etkilesimlerin daha c¢ok pasif mesafe koyma ve iletisim eksikligi nedeniyle smirli kaldigini ortaya
koymaktadir (Kardes ve Kozikoglu, 2021).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin farkli kiiltiirel ve etnik ge¢mislere sahip akranlarla ayni egitim
ortamlarinda bulunmalari, akran iliskileri ve akranlara yonelik tutumlar iizerinde belirleyici bir etkiye
sahiptir. Bu donemde farkli akranlarla kurulan arkadagliklarin, ¢ocuklarin sosyal kabul ve akranlarina
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yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Gaias vd.,
2019). Bu siirecte 6gretmenlerin sinif i¢i dil kullanimi, davranis modelleri ve kullandiklar stratejiler,
cocuklarin farkliliklara yonelik algilarinin  bigimlenmesinde belirleyici bir rol {istlenmektedir.
Ogretmenlerin simif i¢i davraniglarinin dgrenci etkilesimleri ve akranlarin birbirini kabul etme diizeyleri
iizerinde anlamli etkileri oldugu akademik ¢aligmalarla da desteklenmektedir (Avcioglu, 2017). Bir diger
arastirmada, 6gretmenlerin kapsayici dil kullanimi ve bilingli rehberliginin ¢ocuklarin gé¢men akranlarina
yonelik sosyal kabul diizeylerini anlamli bigimde artirdigini ortaya koymaktadir (Aydeniz, 2021). Erken
yasta farkli gruplarla etkilesim deneyimi yasayan ¢ocuklarm, grup disi iiyelere yonelik daha az dnyargi
sergiledikleri ve capraz grup arkadasliklarina daha sicak baktiklar1 belirtilmektedir (McGlothlin ve Killen,
2010). Benzer bigimde, okul oncesi siniflarda ¢esitlilige maruz kalan ¢ocuklarin, farkli akranlara yonelik
daha kapsayici ve olumlu sosyal degerlendirmeler gelistirdikleri vurgulanmaktadir (Gaias vd., 2019). Okul
ortamlarinda yiiriitiilen birlikte oyun ve drama temelli etkinliklerin, cocuklarin 6teki olarak algiladiklar
akranlarina yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir. Deneysel ¢alismalar, drama teknikleriyle
yapilandirilan etkinliklere katilan ¢ocuklarin, farkli 6zelliklere sahip akranlarma karsi sosyal kabul ve
olumlu degerlendirmelerini artirdigin1 gostermektedir (Lam vd., 2016). Bunun yan sira okul yoneticileri
ile yapilan bir ¢caligmada, gogmen c¢ocuklarin kendi okullarinda egitim gérmesine cogunlukla olumsuz
yaklastiklar1 belirlenmistir (Sakiz, 2016).

Okul oncesi egitim kapsaminda yapilan mevcut c¢aligmalarin biiyiik bir boliimii, gogcmen c¢ocuklarin
yasadiklar1 uyum sorunlart ve egitim siireclerini 6gretmen goriisleri iizerinden incelemektedir (Cicek,
2017; Cigekoglu vd., 2019; Ozorug ve Dikici-Sigirtmag, 2022). Yapilan ¢alismalar incelendiginde, okul
oncesi donemde Tiirk ¢ocuklarinin gé¢men akranlarina yonelik algi ve tutumlarmi, ¢ocuklarin kendi
ifadeleri iizerinden ele alan arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, erken g¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin duygu, diisiince ve tutumlarint merkeze alan nitel arastirmalara duyulan gereksinimi
ortaya koymaktadir. Bu gereksinimden hareketle, bu aragtirma okul 6ncesi donemde Tirk ¢ocuklarinin
gdcmen akranlarina yonelik algi, duygu ve tutumlarimi gocuklarin kendi ifadeleri {izerinden ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Okul dncesi donemdeki Tiirk gocuklarinin gégmen akranlarina yonelik algilar nasildir?
2. Tirk ¢ocuklarinin gégmen akranlaria kars1 gelistirdikleri duygular nelerdir?
3. Tiirk ¢ocuklar1 gogmen akranlariyla arkadaglik kurmaya nasil yaklagmaktadir?

4. Tiirk ¢ocuklarmin gogmen akranlariyla ayni sinif ve okul ortamini paylasmaya iligkin diistinceleri
nelerdir?

5. Tiirk ¢ocuklarinin gé¢gmen akranlariyla birlikte yasamaya yonelik tutumlari nasildir?
2.Yontem
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden, katilimcilarin deneyimlerini ve algilarini derinlemesine
incelemeyi amagclayan fenomenolojik (olgubilim) arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
Fenomenoloji, bireylerin belirli bir olguya iliskin yasantilarini ve bu yasantilara yiikledikleri anlamlari,
katilimcilarin bakis agisindan ele almay1 amaglayan bir yaklagimidir (Creswell, 2013). Bu arastirmada ele
alman olgu, ¢cocuklarin go¢men akranlara yonelik algi, duygu ve tutumlaridir.

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Sanliurfa ve Erzurum illerinde bulunan bagimsiz anaokullarina devam eden
toplam 30 Tiirk ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubundaki ¢cocuklar 5-6 yas araligindadir ve siniflarinda
en az bir gogmen c¢ocugun bulunmasi aragtirmaya dahil edilme Olgiitii olarak belirlenmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde, arastirmanin amaci dogrultusunda amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmacinin erisiminin gorece
kolay oldugu ve arastirma problemini temsil edebilecek ozellikler tasiyan katilimcilarla galisilmasina
olanak tanimaktadir (Patton, 2014).

2.3.Veri Toplama Araclan
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Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken okul 6ncesi donem cocuklariin yas ve gelisim
ozellikleri dikkate alinmistir. Sorularin kisa, anlasilir ve ¢ocuklarin giinliik yasam deneyimlerine uygun
olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica gorligme sorular1 gorsel materyallerle desteklenmistir. Goriisme
formu toplam bes agik uclu sorudan olusmaktadir.

Goriigme formunun hazirlanma siirecinde 6ncelikle ilgili alan yazin incelenmistir. Okul 6ncesi dénemde
akran iligkileri, sosyal kabul ve go¢men ¢ocuklara yonelik tutumlari ele alan ¢alismalar dogrultusunda soru
havuzu olusturulmustur. Hazirlanan taslak form, kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla okul oncesi
egitim ve ¢ocuk gelisimi alaninda uzman ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
oneriler dogrultusunda sorular gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak goriigme formu
olusturulmustur.

Cocuklarin soyut kavramlart anlamlandirmalarin1 kolaylastirmak ve derinlemesine veri elde etmek
amaciyla sorular, arastirmaci tarafindan hazirlanan tematik gorsel materyallerle desteklenmistir. Kullanilan
materyallerin akademik betimlemeleri asagida sunulmustur:

o  Sosyal Etkilesim ve Akran Kabulii Gérseli: Birinci soruda kullanilan gorselde, sinif ortaminda
birlikte oyun oynayan, el ele tutusan ve giiliimseyen {i¢ ¢ocuk ile grubun disinda tek bagina oturan
koyu tenli bir ¢ocuk figiirli yer almaktadir. Gorselde yalniz birakilan gocugun {izgiin yiiz ifadesi
belirgin bicimde vurgulanmustir.

o Mekinsal Yakinlk ve Sinif Yerlesimi Gorseli: Ikinci soruda kullanilan gorselde, sinif siralarinda
oturan g¢ocuklar, simifin 6n kisminda ayakta duran gdogmen g¢ocuk figiirii ve iki bos sandalye
betimlenmistir.

e Aidiyet ve Ulusal Kimlik Metaforu: Ugiincii soruda, Tiirkiye haritasi silueti iizerine yerlestirilmis,
catisinda Tirk bayragi bulunan bir ev illiistrasyonu kullanilmistir. Evin pencerelerinde farkli
fiziksel 6zelliklere ve etnik goriiniimlere sahip ¢ocuk figiirlerine yer verilmistir. Gorsel; giines,
bulut ve baris giivercini gibi sembollerle desteklenerek “iilkenin ortak bir yasam alani ve ev olarak
algilanmas1” metaforunu somutlastirmay1 amaclamustir.

e Standartlastiridmiy Duygu Skalasi: Dordiincii ve besinci sorularda, cocuklarin gé¢men
akranlarina yonelik hislerini ifade edebilmeleri i¢in mutlu, {izgiin, saskin ve kizgin ytiz ifadelerini
iceren gorsel kartlar kullanilmigtir. Her duygu ifadesi, cocuklarin kolay ayirt edebilmesini
desteklemek amaciyla farkli renkler, belirgin mimikler ve sade gorsel 6zelliklerle tasarlanmistir.

Goriisme formuna ve gorsellere son sekli verilmeden Once, ¢calisma grubuna benzer 6zellikler tagiyan ii¢
cocuk ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama siirecinde ¢ocuklarin, 6zellikle “birlikte
yasama” ve “lilkemiz” kavramlarini anlamakta zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Bu nedenle sorular daha
somut hale getirilmis ve “Ulkemizi biiyiik bir ev gibi diisiin” biciminde metaforik bir ifade kullanilarak
yeniden diizenlenmistir. Yapilan diizenlemelerin ardindan gériisme formuna son hali verilerek aragtirmada
kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular agagida yer almaktadir.

1. Smifta farkli bir iilkeden gelen bir arkadasin tek bagina oynasa ne yapardin? Onunla arkadas olur
muydun?

2. Sence bu ¢cocuk nerede otursun? Yaninda oturmasini ister miydin? Nigin isterdin / istemezdin?
3. Ulkemizi biiyiik bir ev gibi diisiin. Bu ¢ocuklarin bu evde yasamasini ister miydin? Neden?
4. Farkl bir tilkeden gelen ¢cocuklarin seninle ayni okulda olmasi seni nasil hissettiriyor?
5. Sen onlarla arkadas olursan nasil hissedersin?
2.4.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci 6ncesinde ¢ocuklarin ebeveynlerinden goniillii katilim onami alinmig ve
ailelere aragtirmanin amaci, kapsamu, veri toplama siireci ile gizlilik ilkelerine iliskin gerekli bilgilendirme
yapilmistir.

Veri toplama siireci, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan standart uygulama yonergeleri dogrultusunda
siif ogretmenleri tarafindan yuriitiilmiistiir. Siire¢ dncesinde goriigmeleri gergeklestirecek dgretmenlere
arastirmanin amaci, goriisme siireci ve uygulanacak etik ilkeler hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Ozellikle gocuklarm yanitlarmi yonlendirebilecek aciklama, yorum, onaylama ya da reddetme igeren
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ifadelerden kaginilmasi gerektigi vurgulanmistir. Gorlismeler, cocuklarin kendilerini rahat ve giivende
hissedebilecekleri sinif ortaminda bireysel olarak gergeklestirilmistir. Gorlisme sirasinda smifta bagka
cocuklarin bulunmamasina dikkat edilmis ve cocuklarin sorulara 6zgiir bicimde yanit verebilmeleri
saglanmistir. Her bir goriisme yaklasik 10-15 dakika siirmiis, goriismeler 2025-2026 egitim Ogretim
yiliin Aralik—Ocak aylarinda gergeklestirilmistir.

Goriigmeler sirasinda ¢ocuklarin yanitlar 6gretmenler tarafindan es zamanli olarak not edilmis ve ses kayit
cihazi araciligiyla kayit altina alinmigtir. Veri toplama siirecinde gocuklarin sozel ifadeleri temel veri
kaynagi olarak kabul edilmigtir. Goriisme sirasinda dikkat ¢eken temel davranigsal gozlemler (giiliimseme,
sessiz kalma, ¢ekinme vb.) 6gretmenler tarafindan alan notlar1 seklinde kaydedilmis ve yalnizca ¢ocuk
ifadelerinin baglamini destekleyici yardimci veriler olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin sorulari daha
kolay anlamlandirabilmeleri ve duygu ile diisiincelerini daha rahat ifade edebilmeleri amaciyla goriismeler
sirasinda aragtirmacilar tarafindan hazirlanan gorsel materyaller kullanilmastir.

2.5.Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, Braun ve Clarke’in (2006) 6nerdigi tiimevarimsal tematik analiz
yaklagimi dogrultusunda analiz edilmistir. Tematik analiz, katilimcilarin deneyimlerini, algilarini,
duygularii ve anlamlandirma siireglerini ortaya koymayi amaglayan, verilerde tekrar eden anlam
orlintiilerinin sistematik bigimde belirlenmesine olanak taniyan esnek bir nitel analiz yontemidir. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin gd¢men akranlara yonelik algi ve duygularini derinlemesine incelemek amaciyla
tercih edilmistir.

Veri analizi siireci, Braun ve Clarke’in (2006) 6nerdigi alti agamali ¢ergeve dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
[lk asamada, 6gretmenler tarafindan yapilan bireysel goriismeler sirasinda kaydedilen gocuk ifadeleri
tekrar tekrar okunarak veriye asinalik saglanmstir. ikinci asamada, ¢cocuklarin gégmen akranlara ydnelik
duygu, diisiince ve davranislarini yansitan anlamli ifadeler kodlanmistir. Kodlama siirecinde ¢ocuklarin
kullandiklar1 sézciikler, tekrar eden ifadeler, duygu bildiren aciklamalar ve sosyal etkilesime iligkin
soylemler dikkate almmustir. Ugiincii asamada benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar
olusturulmustur. Alt temalarin olusturulmasinda, ifadelerin anlam benzerligi, duygusal igerikleri, sosyal
kabul ya da dislama egilimleri ve arkadaslik iligkilerine yonelik ortak oriintiiler 6lgiit olarak kullanilmustir.
Dordiincii asamada bu alt temalar gézden gegirilerek ana temalar altinda diizenlenmistir. Besinci agamada
temalar adlandirilarak kavramsal agidan netlestirilmis, son asamada ise elde edilen temalar raporlanmustir.
Bulgularin inandiriciligini artirmak amaciyla her tema, ¢ocuklarin ifadelerinden alinan dogrudan alintilarla
desteklenmis ve alintilar ¢ocuklarin ger¢ek isimleri yerine kodlar (C1, C2, C3 vb.) kullanilarak
sunulmustur.

Arastirmada veri analiz siireci tamamen arastirmacilar tarafindan yiriitiilmiistiir. Goriigmeler ses kayit
cihazi araciliiyla kayit altina alinmigtir. Gorligmeler sirasinda dikkat ¢eken temel davranigsal gdzlemler
(gliliimseme, sessiz kalma, ¢ekinme vb.), uygulamay1 gerceklestiren 6gretmenler tarafindan alan notlart
seklinde kaydedilmis ve yalnizca c¢ocuk ifadelerinin baglamimi destekleyici yardimci veriler olarak
degerlendirilmistir. Temalarin olusturulmasinda temel veri kaynagi ¢cocuklarin sézel ifadeleri olmustur.

2.6.Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Bu arastirmada, 5-6 yas aras1 ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak gecerlik ve giivenirligin
saglanmasina yonelik ¢esitli dnlemler alinmistir. Veri toplama siireci, etik kurul onayinin alinmasinin
ardindan baglatilmistir. Aragtirma 6ncesinde gergeklestirilen kapsamli literatiir taramasi dogrultusunda yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Form, alan uzmanlarinin goriigleri ve pilot uygulama
sonuglar1 dogrultusunda gézden gegirilerek son haline getirilmistir. Bu siireg, veri toplama aracinin kapsam
ve igerik gegerligini desteklemek amaciyla yiiriitilmiistiir. Veri analizi silirecinde, nitel arastirmalarda
giivenirligi artirmak amaciyla “kodlayict uzlagist” ilkesi benimsenmistir. Goriisme dékiimlerinin tamami
arastirmacilar tarafindan birlikte kodlanmis, kodlama siirecinde ortaya ¢ikan farkliliklar tartisilarak ortak
bir uzlasi saglanmistir. Goriismeler sirasinda ¢ocuklarin yalnizca sézel ifadeleri degil, ayni zamanda s6zsiiz
tepkileri, mimikleri ve davranislart da dikkate alinarak yanitlarin anlami dogrulanmistir. Bu dogrultuda,
cocuklarin ifade etmek istedikleri duygu ve diisiincelerin daha dogru bicimde anlagilmasina ve
yorumlanmasina 6zen gosterilmistir.

2.7.Arastirmacilarin Rolii

Aragtirmacilar, ¢aligmanin planlanmasi, veri toplama ve veri analizi silireglerinin tiimiinde aktif rol
iistlenmistir. Aragtirma konusunun arastirmacilarin uzmanlik alanlariyla ortiismesi, veri toplama aracinin
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gelistirilmesi ve bulgularin yorumlanmasma katki saglamistir. 0Calismaya katilan ¢ocuklarmn aileleri
goniilliillik ve gizlilik ilkeleri hakkinda bilgilendirilmis, elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilerek karsilastiriimistir.

2.8. Etik ilkeler

Bu arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulundan 17.12.2025 tarih ve 2025/469 sayili Etik Kurul Karari ile izin
almmustir. Gorlismeler 6ncesinde katilimcilara ¢aligmanin amaci ve igerigi hakkinda 6gretmenlere ve
ailelere bilgi verilmistir. Ayrica ailelerden katilima iliskin s6zlii ve yazili onamlar1 goniilliiliik esasina
dayali olarak ayr1 ayr1 alinmistir

3. Arastirmanin Bulgular:

Bu calisma, Tiirk ¢ocuklarmin gé¢men akranlarina yonelik algilarmi, duygusal tepkilerini ve tutumlarim
incelemeyi amaglamaktadir. Bu bdliimde, ¢ocuklarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular
¢ocuklarin ifadelerinden alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Analiz sonucunda, ¢ocuklarin gé¢men
akranlara yonelik deneyimlerini yansitan bes ana tema ve bu temalar altinda yer alan alt temalar
gercevesinde Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Gogmen Cocuklara Yonelik Algilara iliskin Ana Tema ve Alt Tema

Tema Alt Tema
Sosyal Etkilesime Yonelik Tepkiler Yalnizlig: fark etme
Duygusal duyarlilik

Oyun ve arkadaslik istegi

Korku ve giivensizlik

Arkadasliktan kaginma
Simif i¢i Sosyal Kabul Dogrudan kabul

Kosullu kabul

Sosyal diglama

Korkuya dayali reddetme

Empatik yaklagim
Birlikte Yagsama ve Toplumsal Aidiyet Algist Misafirperverlik ve kabul

Arkadaslik temelli kabul

Korku ve tehdit algis1

Reddetme

Kosullu insani yaklagim
Duygusal Tepkiler Olumlu duygular

Saskinlik ve merak

Olumsuz duygular

Paylagim kaygisi
Arkadasglik Sonras1 Duygusal Beklenti Mutluluk ve memnuniyet

Saskinlik

Olumsuz duygu

Kosullu olumlu duygu

Mevcut arkadagliklar1 koruma istegi

Tema 1. Sosyal Etkilesime Yonelik Tepkiler

Bu tema, ¢ocuklarin farkli bir dil konusan ya da farkli iilkelerden gelen akranlarina yonelik sosyal
etkilesimlerinin, hem olumlu hem de ¢ekingen tepkiler igeren ¢ok boyutlu bir yapi sergiledigini ortaya
koymaktadir. Bulgular, bazi ¢ocuklarin bu akranlarina yonelik olarak sosyal duyarlilik ve yardim etme
istegi gosterdiklerini, buna karsin bazi ¢ocuklarin korku, giivensizlik ve sosyal kaginma egilimleri
sergilediklerini gostermektedir. Tema, cocuklarin sosyal etkilesimlerini igeren bes alt temadan
olusmaktadir: yalnizlig: fark etme, duygusal duyarlilik, oyun ve arkadashk istegi, korku ve giivensizlik ve
arkadashiktan kacinma.
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Yalnizhigr Fark Etme

Bu alt tema, ¢ocuklarin farkl: iilkelerden gelen ve sinif ortaminda tek basina oynayan akranlarina yonelik
yaklasimlarinda yalnizligr fark etmeye dayali bir sosyal duyarliligin 6ne ¢iktigini gostermektedir.
Cocuklarin, yalniz kalan akranlarinin durumunu fark ederek onunla arkadas olma istegini ifade ettikleri
gorlilmektedir. “Yalniz kalmasin diye onunla arkadas olurum” (C9, C29, C30) ve “Kimse oynamadigi i¢in
onunla oynarim” (C6) ifadeleri, cocuklarin sosyal ¢evrelerinde yalnizligi algilayabildiklerini ve bu duruma
yonelik olarak etkilesim kurma yoniinde tepkiler gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
cocuklarin go¢men akranlarla kurduklar1 sosyal iliskilerde yalmizlik algisinin 6nemli bir belirleyici
oldugunu ve sosyal etkilesimi baglatan bir unsur olarak islev gordiigiinii gostermektedir.

Duygusal Duyarhilik

Bu alt tema, g¢ocuklarin gégmen akranlarina yonelik sosyal etkilesimlerinde duygusal duyarliligin 6ne
ciktigin1 gostermektedir. Cocuklarin arkadashik kurma isteklerini, karsilarindaki akranin duygusal
durumunu dikkate alarak ifade ettikleri goriilmektedir. “Uziilmesin diye isterdim” (C1, C10, C18) ve
“Mutlu etmek icin arkadag olurum” (C2) ifadeleri, gocuklarin sosyal etkilesimlerinde yalnizca birlikte
vakit gecirme isteginin degil, ayn1 zamanda karsilarindaki bireyin duygularini gozetme egiliminin de
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin gé¢men akranlarla kurduklar iligkilerde
duygusal durumlari fark etme ve bu duygulara olumlu yonde karsilik verme egilimi sergilediklerini
gostermektedir. Duygusal duyarliligin, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini sekillendiren énemli bir unsur
oldugu goriilmektedir.

Oyun ve Arkadashk Istegi

Bu alt tema, ¢ocuklarin gogmen akranlariyla arkadaglik kurma isteklerini ¢ogunlukla oyun oynama ve
birlikte vakit gegirme iizerinden gerekcelendirdiklerini gostermektedir. “Oyun oynamak icin” (C5, C22,
C26) ve “Yeni arkadasim olur” (C4) ifadeleri, ¢ocuklarin arkadashigi eglenceli ve keyifli bir sosyal
deneyim olarak algiladiklarimi ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, “Siniftaki herkes benim arkadasim”
(C11) ifadesi, g¢ocuklarin arkadaslik kavramini kapsayici bir bigcimde degerlendirebildiklerini
gostermektedir. Bu bulgular, c¢ocuklarin arkadaglik iligkilerini oyun, paylasim ve sosyal birliktelik
ger¢evesinde anlamlandirdiklarini ve sosyal etkilesimi bu dogrultuda sekillendirdiklerini ortaya
koymaktadir.

Korku ve Giivensizlik

Bu alt tema, cocuklarin gogmen akranlara yonelik sosyal etkilesimlerinde korku ve gilivensizlik
duygularinin da etkili olabildigini gostermektedir. “Yabanci beni dévebilir” (C3) ve “Yabanct oldugu i¢in
korkuyorum” (C12) ifadeleri, ¢ocuklarin farkliliklara iliskin algilarinin zaman zaman tehdit ve endise
duygular1 iizerinden sekillenebildigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin gégmen akranlara
yonelik yaklasimlarinda korku ve giivensizlik duygulariin sosyal etkilesimi sinirlayan bir unsur olarak
islev gorebildigini ve bu duygularin arkadaslik kurma siirecini etkileyebildigini gostermektedir.

Sosyal Kacinma

Bu alt tema, ¢ocuklarin gogmen akranlara yonelik sosyal etkilesimlerinde kaginma egilimlerinin de ortaya
cikabildigini gostermektedir. “Tammadigim kisilerle arkadas olmayr sevmiyorum” (C13) ve “Ben tek
basima oynuyorum” (C24) ifadeleri, ¢ocuklarin arkadaslik kurma stirecinde tanigiklik ve giiven unsurunu
on planda tuttuklarini1 ve bu nedenle yeni sosyal iliskilere mesafeli yaklagabildiklerini ortaya koymaktadir.
Bu bulgular, ¢ocuklarin sosyal etkilesim tercihlerinde bireysel giiven algisinin belirleyici olabildigini ve
bazi durumlarda yalniz kalmay1 bilingli bir tercih olarak degerlendirdiklerini diisiindiirmektedir.

Tema 2. Smif ici Sosyal Kabul ve Fiziksel Yakinhk

Sinif i¢i sosyal kabul ve fiziksel yakinlik temasi, ¢ocuklarin gégmen akranlarini sinif ortaminda fiziksel
yakinlik kapsaminda kabul etme ya da diglama bigimlerini ortaya koymaktadir. Ozellikle yan yana oturma
istegi, ¢ocuklarin sinif ici sosyal kabul diizeylerinin somut ve gozlemlenebilir bir gdstergesi olarak 6ne
¢ikmaktadir. Bulgular, ¢ocuklarin gogmen akranlarini sinif ortaminda kabul etmeye yonelik farkli tutumlar
sergilediklerini ve bu tutumlarin kosulsuz kabulden kosullu kabule, mesafeli tutumlardan korku temelli
reddedislere kadar uzanan genis bir yelpazede sekillendigini gostermektedir. Tema, ¢ocuklarin sinif igi
fiziksel yakinliga yonelik tutumlarini yansitan bes alt temadan olusmaktadir: dogrudan kabul, kosullu
kabul, sosyal dislama, korkuya dayali reddetme ve empatik yaklasim.
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Dogrudan Kabul

Bu alt tema, ¢ocuklarin gé¢men akranlarinin yanlarinda oturmasina kosulsuz ve dogrudan olumlu
yaklastiklarini gostermektedir. “Oturabilir” (C3, C6, C7, C10, C11, C13-C15, C17-C19, C21, C24-C28)
ve “Yammda oturabilir” (C2) gibi kisa ve net ifadeler, cocuklarin sinif i¢i fiziksel yakinligi dogal ve sorun
olusturmayan bir durum olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, ¢cocuklarin énemli bir
boliimiiniin sosyal kabul konusunda kabullenici bir tutum sergiledigini gostermektedir.

Kosullu Kabul

Bu alt tema, ¢ocuklarin gé¢men akranlarini yanlarinda oturtmaya yonelik yaklagimlarinin belirli kosullara
bagli olarak sekillenebildigini ortaya koymaktadir. “Yanimda yer varsa oturabilir” (C29) ifadesi mekansal
smirliliklart vurgularken, “Arkadasim gelirse oturamaz, gelmezse oturabilir” (C30) sdylemi kabuliin
mevcut arkadaglik iligkileriyle iliskilendirildigini gostermektedir. Bu ifadeler, cocuklarin siif i¢i sosyal
alan1 paylasirken kisisel sinirlar belirleyebildiklerini ve mevcut sosyal baglar1 yeni etkilesimlere kiyasla
daha oncelikli degerlendirebildiklerini ortaya koymaktadir.

Sosyal Dislama

Bu alt tema, ¢gocuklarin go¢men akranlariyla sinif i¢i fiziksel yakinlik kurmaya yonelik olumsuz tutumlarin
yansitmaktadir. “Yamimda oturmasin” (C12, C22), “Baska bir yerde otursun” (C4, C5, C20) ve
“Oturmasini istemem” (C1, C8, C16) ifadeleri, gocuklarin gogmen akranlariyla fiziksel yakinlik kurmaya
isteksiz olduklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, sinif i¢i sosyal kabuliin her zaman kapsayici bigimde
gerceklesmedigini ve diglayici tutumlarin da ortaya ¢ikabildigini gdstermektedir.

Korkuya Dayali Reddetme

Bu alt temada ¢ocuklar sinif i¢i reddedislerini dogrudan korku duygusu ile iligkilendirmistir. Nitekim bir
cocuk “Oturmasint istemem ¢tinkii onlardan korkuyorum” (C9) ifadesini kullanarak bu durumu agikga dile
getirmistir. Bu tiir sdylemler, bazi ¢ocuklarin gogmen akranlara yonelik algilarinda korku ve giivensizlik
duygularinin belirleyici olabildigini gostermektedir.

Empatik Yaklasim

Bu alt tema, ¢ocuklarin sinif i¢i fiziksel yakinlig1 yalnizca oturma diizeni baglaminda degil, ayn1 zamanda
sosyal diglanmay1 onleme yoniinde degerlendirebildiklerini gostermektedir. “Bosta kalmasin™ (C23)
ifadesi, ¢ocuklarin gogmen akranlarinin diglanmasina karsi duyarlilik gelistirebildiklerini ve fiziksel
yakinlig1 sosyal kapsayiciligin bir pargasi olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Tema 3. Birlikte Yasama ve Toplumsal Aidiyet Algisi

Bu tema, ¢ocuklarin gé¢gmen ¢ocuklarm toplumda yer almasina iliskin algilarini “lilkemiz bir ev olsaydi”
metaforu lizerinden ortaya koymaktadir. Bulgular, ¢ocuklarin birlikte yasama ve toplumsal aidiyet
kavramlarini hem kapsayici hem de dislayici bigimlerde anlamlandirabildiklerini gostermektedir. Tema,
cocuklarm gdgmen akranlarini toplumsal alanin bir pargasi olarak kabul etme ya da dislama bigimlerini
yansitan bes alt temadan olugmaktadir: misafirperverlik ve kabul, arkadaslik temelli kabul, korku ve tehdit
algisi, reddetme ve kosullu insani yaklagim.

Misafirperverlik ve Kabul

Gogmen ¢ocuklarin evde yagsamasina olumlu yaklasmis ve bu durumu insani gerekgelerle agiklamigtir. Bu
yaklasim 6zellikle barinma ve korunma ihtiyac1 {izerinden dile getirilmistir. Ornegin bir ¢ocuk “Isterim,
sokakta kalmasinlar” (C10) diyerek temel insani bir ihtiyaca vurgu yaparken, bir baska cocuk “Uziilmesin
diye isterim” (C7) ifadesiyle duygusal bir gerekge sunmustur. Ayrica “Bizim evimiz biiyiik” (C30) ve “Evet
yasayabilirim” (C2) gibi ifadeler, cocuklarin birlikte yasami paylasilabilir bir durum olarak
algilayabildiklerini gostermektedir.

Arkadaslhik Temelli Kabul

Birlikte yasama fikrini dogrudan arkadaslik iliskileri iizerinden degerlendirmistir. Bu durum “Bu
cocuklarla arkadas olmus olurum” (C13) ve “Arkadas oldugum icin isterim” (C14) ifadeleriyle dile
getirilmistir. Benzer sekilde “Cocuklarla vakit gegirmeyi seviyorum” (C2) ifadesi, kabuliin sosyal
etkilesim ve bireysel iligkiler temelinde sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu ifadeler, toplumsal aidiyet
algisiin ¢ocuklar agisindan ¢ogunlukla birebir iliskiler tizerinden anlamlandirildigint géstermektedir.
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Korku ve Tehdit Algist

Bazi ¢ocuklarin ifadeleri gogmen ¢ocuklara yonelik korku ve tehdit algisinin belirgin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir ¢cocuk “Hirsizlik yapabilirler, sopalart varsa beni dévebilirler” (C3) derken, bir bagka
cocuk “Beni dovebilirler” (C11) ifadesini kullanmistir. Ayrica “Onlardan korkarim” (C9), “Korkarim”
(C12) ve “Beni rahatsiz edebileceklerini diisiiniiyorum” (C8) gibi ifadeler, gogmen ¢ocuklara yonelik
alginin bazi ¢ocuklarda kaygi ve giivensizlik duygulari ile sekillendigini gostermektedir.

Reddetme

Gogmen ¢ocuklart tanimamay1 gerekce gostererek birlikte yasama fikrine mesafeli yaklagmistir. Bu durum
“Ctinkii onlart tanimiyorum” (C15) ve “Onlart tanmimiyorum” (C17) ifadeleriyle acik¢a dile getirilmistir.
Ayrica  “Yabanci olduklart i¢in” (C6) sdylemi, tanimama durumunun yabancilik algist ile
iliskilendirildigini gdstermektedir. Bu ifadeler, bazi ¢ocuklarin aidiyet algisim tanigiklik ve bilinirlik
iizerinden kurduklarini ortaya koymaktadir.

Kosullu Insani Yaklasim

Sinirli sayida cocuk kosullu bir insani yaklasim sergilemistir. Bu yaklasim “Istemem ama yasayacaklar:
bir yer olsun isterim” (C20) ifadesiyle dile getirilmistir. Bu s0ylem, ¢ocuklarin birlikte yasama fikrine
mesafeli olsalar bile gdg¢men c¢ocuklarin temel ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik duyarlilik
gelistirebildiklerini gostermektedir. Bu durum, reddetme ile yardim etme egiliminin ayni anda var
olabildigine igaret etmektedir.

Tema 4. Duygusal Tepkiler ve Algisal Degerlendirme

Bu tema, gé¢gmen g¢ocuklarla ayni okul ortaminda bulunmanin ¢ocuklarda uyandirdigi duygusal tepkileri
ve bu duruma iligkin algilarimi ortaya koymaktadir. Bulgular, ¢ocuklarin bu durumu ¢ogunlukla olumlu
duygularla iligskilendirdiklerini, ayrica saskinlik, kizginlik, iiziintii ve korku gibi farkli duygusal tepkilerin
de ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Tema, ¢ocuklarin duygusal deneyimlerini ve algisal degerlendirmelerini
yansitan dort alt temadan olugmaktadir: olumlu duygular, saskinlik ve merak, olumsuz duygular ile
paylasim kaygisi.

Olumlu Duygular

Bu alt temada, ¢ocuklarin dnemli bir kismi, gogmen ¢ocuklarla ayni okulda bulunmay1 olumlu duygularla
degerlendirmistir. Bazi ¢ocuklar duygularimi tek kelimeyle “Mutluluk” (C1) seklinde ifade ederken,
bazilar1 bu mutlulugu yeni sosyal iliskiler kurma beklentisiyle aciklamistir. Ornegin bir cocuk “Yeni
arkadagim olur” (C13) derken, bir digeri “Cok arkadasim olur” (C8) ifadesini kullanmistir. Benzer sekilde
“Yeni arkadasim olacag igin” (C16, C17, C18, C20) ve “Okulda onlarla oyun oynayacagim igin” (C21)
ifadeleri, ¢ocuklarin bu durumu arkadaslik ve oyun baglaminda olumlu bir deneyim olarak algiladiklarin
gostermektedir. Ayrica bazi ¢ocuklar “Onlari seviyorum” (C25, C26, C27) diyerek dogrudan olumlu bir
duygusal bag kurduklarmi ifade etmistir.

Saskinlik ve Merak

Bazi c¢ocuklar gogmen ¢ocuklarla karsilasmayr saskinlik ve merak duygular ile degerlendirmistir. Bu
durum “Saskin” (C4, C7, C11) ve “Mutlu ve saskin” (C10) gibi ifadelerle dile getirilmistir. Bir cocuk “/lk
defa goriiyorum” (C4) diyerek bu saskinlig1 yeni bir deneyimle iliskilendirirken, bir digeri “Yabanci
cocuklarla ilk defa karsilastigim icin” (C7) ifadesini kullanmistir. Bu sdylemler, ¢ocuklarin farkl
kiltiirlerle karsilasma deneyimlerini yeni ve alisiilmadik bir durum olarak algiladiklarini gostermektedir.

Olumsuz Duygular

Bu alt tema, ¢ocuklarin gégmen ¢ocuklarla ayni1 okul ortaminda bulunmaya yonelik olumsuz duygusal
tepkiler de ifade edebildiklerini gdstermektedir. “Kizgin” (C5, C6, C12, C15, C19) ve “Uzgiin” (C9, C22,
C23) ifadeleri, c¢ocuklarin bu duruma yonelik duygusal tepkilerinin olumsuz bir ¢ergevede
sekillenebildigini ortaya koymaktadir. “Tammadigim i¢in kizgimim” (C5) ifadesi, olumsuz duygularin
tanimama ve belirsizlikle iligkilendirildigini gosterirken, “Okulda olmalarini istemiyorum” (C23)
sOylemi, bu duygularin agik bir reddedisle birlikte ifade edilebildigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
cocuklarin gégmen akranlara yonelik duygusal degerlendirmelerinde kizginlik ve iizlintii gibi olumsuz
duygularin belirleyici olabildigini ve bu duygularin sosyal kabul siireglerini etkileyebildigini
gostermektedir.
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Paylasim Kaygisi

Bu alt tema, ¢ocuklarin gogmen akranlarla ayni sinif ortamini paylagsmaya yonelik olumsuz duygularinin
paylasim kaygisi ile iliskilendirilebildigini gostermektedir. “Sinifta oyuncaklarimi onlarla paylasmak
istemem” (C12) ve “Onlarla oyuncaklarimi paylasmak istemem” (C19) ifadeleri, ¢ocuklarin smif
ortamindaki maddi kaynaklarin paylasimina iliskin endise duyabildiklerini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerinde paylasimin yalnizca maddi bir siire¢ olarak degil, aym
zamanda giiven, sahiplik ve sinir algilariyla baglantili bir deneyim olarak degerlendirilebildigini
gostermektedir. Paylasim kaygisinin, ¢ocuklarin gégmen akranlara yonelik duygusal tepkilerini ve sosyal
kabul siireclerini etkileyen unsurlardan biri oldugu goriilmektedir.

Tema 5. Arkadashk Sonras1 Duygusal Beklenti

Bu tema, cocuklarin gogmen akranlariyla arkadaslik kurmalart durumunda hissetmeyi bekledikleri
duygular1 ortaya koymaktadir. Bulgular, cocuklarin ¢ogunlugunun arkadaslik sonrasina iligkin
beklentilerinin olumlu yénde oldugunu, bununla birlikte bazi ¢ocuklarin saskinlik, korku ya da mevcut
sosyal iliskilerini koruma istegi gibi farkli duygusal tepkiler sergiledigini gostermektedir. Tema, gocuklarin
arkadaslik sonrasi duygusal beklentilerini yansitan bes alt temadan olugmaktadir: mutluluk ve memnuniyet,
sagkinlik, olumsuz duygu, kosullu olumlu duygu ve mevcut arkadagliklar: koruma istegi.

Mutluluk ve memnuniyet

Cocuklarin 6nemli bir kismi, go¢men akranlariyla arkadashik kurmalar1 durumunda kendilerini mutlu
hissedeceklerini ifade etmistir. Bu durumu bazi ¢ocuklar dogrudan “Mutlu hissederim” (C1, C2, C7, C10,
C13, C14, C17, C18, C20, C21, C24-C30) seklinde belirtirken, bir cocuk “Arkadas olmak giizel” (C8)
ifadesini kullanmigtir. Bir bagka ¢ocuk ise bu mutlulugu zamana baglayarak “Zamanla onlara alisacagimi
diigtiniiyorum” (C5) seklinde dile getirmistir. Ayrica “Mutlu” ifadelerinin yogunlugu, cocuklarin
arkadaslik iliskilerini genel olarak olumlu, giiven verici ve keyifli bir deneyim olarak degerlendirdiklerini
gostermektedir.

Saskinlik

Cocuklarin gdo¢men akranlarla arkadaghik kurma fikrini saskinlik duygusu ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. “Saskin” (C3, C4, C15) ve “Mutlu ve saskin” (C16) ifadeleri, ¢ocuklarin bu deneyimi
duygusal olarak beklenmedik ya da alisilmadik bir durum olarak degerlendirebildiklerini ortaya
koymaktadir. “Ilk defa béyle bir arkadasim oldugu icin” (C4) ve “Ciinkii fazla yabanci arkadasim yok”
(C15) soylemleri, saskinlik duygusunun onceki deneyimlerin sinirli olmasiyla iliskilendirildigini
gostermektedir. Bu bulgular, farkl kiiltiirel gegmise sahip akranlarla kurulan arkadagliklarin ¢ocuklar i¢in
yeni bir deneyim olabildigini ve bu yeniligin duygusal tepkiler iizerinden ifade edildigini ortaya
koymaktadir.

Olumsuz Duygu

Bu alt tema, ¢ocuklarin gogmen akranlarla arkadaglik kurma fikrine yonelik olumsuz duygusal tepkiler de
ifade edebildiklerini gdstermektedir. “Kizgin” (C6, C11) ve “Uzgiin” (C9, C22, C23) gibi ifadeler,
cocuklarm arkadaglik iligkilerine yonelik duygusal degerlendirmelerinin olumsuz bir ¢ercevede
sekillenebildigini ortaya koymaktadir. “Onlardan korkuyorum” (C6) ve “Korkuyorum” (C11) sdylemleri,
olumsuz duygularin korku duygusu ile iliskilendirildigini ve bu duygunun arkadaslik kurma siirecini
etkileyebildigini gostermektedir. Bu bulgular, ¢ocuklarin farklilik igeren arkadaslik iligkilerini zaman
zaman tehdit edici ya da rahatsiz edici olarak algilayabildiklerini ortaya koymaktadir.

Kosullu Olumlu Duygu

Bazi c¢ocuklar ise arkadaglik sonrasi olumlu duygularini belirli kosullara baglamistir. Bu durum “Eger
onlart tanirsam mutlu” (C19) ifadesiyle agik¢a dile getirilmistir. Benzer sekilde bir ¢ocuk “Mutlu ama
hemen arkadas olmam, 6gretmenim yardim eder” (C12) diyerek arkadagslik siirecinde yetigkin destegine
ihtiya¢ duyabilecegini ifade etmistir. Bu sdylemler, cocuklarin arkadaslik iliskilerinde giiven ve tanima
siirecini 0nemsediklerini gostermektedir.

Mevcut Arkadasliklart Koruma Istegi

Bu alt tema, ¢ocuklarin gégmen akranlarla yeni arkadasliklar kurma siirecinde mevcut sosyal iliskilerini
koruma egiliminin belirleyici olabildigini gostermektedir. “Zaten arkadasim var” (C22) ifadesi,
cocuklarin halihazirda sahip olduklar1 sosyal baglar1 siirdiirmeyi yeni iliskiler kurmaya kiyasla daha
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oncelikli degerlendirebildiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, cocuklarin arkadaslik iligkilerine yonelik
tercihlerinde siireklilik ve giiven duygusunun dnemli bir rol oynadigini ve mevcut arkadasliklarin yeni
sosyal etkilesimlere yaklasimi sekillendirebildigini gostermektedir.

4. Sonuc ve Tartisma

Bu ¢aligmada elde edilen bulgular, nitel analiz siireci sonucunda bes ana tema ve bu temalar altinda yer
alan gesitli alt temalar ¢ercevesinde ele alinmistir. Analiz sonucunda belirlenen ana temalar, empati temelli
sosyal yaklasim, sinif i¢i sosyal kabul ve fiziksel yakinlik, birlikte yagama ve toplumsal aidiyet algisi,
duygusal tepkiler ve algisal degerlendirme ile arkadaslik sonrast duygusal beklenti olarak
siniflandirilmistir. Bu ana temalar altinda, ¢ocuklarin gégmen akranlara yonelik algilarini, duygularini ve
sosyal etkilesimlerini yansitan toplam yirmi bes alt tema belirlenmistir. Asagida, her bir ana tema ilgili
literatiir dogrultusunda tartisilarak ele alimmasgtir.

Tema 1. Sosyal Etkilesime Yonelik Tepkiler

Bu ¢alismada ¢ocuklarin genelinde, farkli dil konugan ya da farkli tilkeden gelen akranlarina yonelik empati
temelli yaklagimlar sergiledigi goriilmistiir. Yalnizligi fark etme, {iziilmesini istememe ve mutlu etme
istegi gibi ifadeler, cocuklarin erken yaslarda bagkalarmin duygularini algilayabildiklerini ve bu
farkindalig1 sosyal davraniglarina yansitabildiklerini gostermektedir. Bu bulgu, empati ve prososyal
davranislarin erken ¢ocukluk doéneminde gelisebildigini ortaya koyan ¢aligmalarla ortiismektedir. Elde
edilen sonuglar, empati gelisiminin erken yaslarda basladigini ve akranlarla kurulan sosyal etkilesimler
araciligryla bigimlendigini ileri siiren Hoffman’in (2000) kuramsal yaklasimiyla ortiismektedir. Benzer
bicimde Eisenberg ve digerleri (2006), cocuklarin bagkalarinin duygularini tanima becerisi ile bu duygusal
farkindaligin yardim etme ve paylasma gibi prososyal davranislarla iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu
baglamda, ¢aligmada ¢ocuklarin empati temelli ifadelerinin yogunlugu, erken ¢ocukluk déneminin sosyal-
duygusal gelisim agisindan kritik bir donem oldugunu desteklemektedir. Bununla birlikte, bazi ¢ocuklarin
korku, giivensizlik ve sosyal kacinma egilimleri sergilemesi, empati gelisiminin tiim ¢ocuklarda ayni
diizeyde gerceklesmedigini ve baglamsal faktorlerden etkilendigini diigiindiirmektedir. Bronfenbrenner’in
(1979) ekolojik sistemler kuramina gore ¢cocuklarin tutum ve davraniglari; aile, medya ve sosyal ¢evrede
yer alan s0ylemlerden dogrudan etkilenmektedir. Bu ¢ergevede, gdgmenlere yonelik olumsuz toplumsal
sOylemlerin ¢ocuklarin algilarina yansiyabilecegi ve empati temelli yaklasimlar smirlayabilecegi
sOylenebilir. Bu sonuglar, erken yaslarda farkli gruplarla kurulan sosyal etkilesimlerin empati gelisimini
destekledigini ortaya koyan arastirmalarla da paralellik gostermektedir. McGlothlin ve Killen (2010),
erken donemde farkli gruplarla etkilesim deneyimi yasayan ¢ocuklarin, dig grup iiyelerine yonelik daha az
onyargi sergilediklerini ve ¢apraz grup arkadasliklarini daha miimkiin olarak degerlendirdiklerini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde Gaias ve digerleri (2019), kiiltiirel ¢esitliligin bulundugu sinif ortamlarinda
cocuklarin sosyal yonelimlerinin daha kapsayict bigimde gelistigini ortaya koymustur. Bu baglamda,
caligmanin bulgulari, empati temelli sosyal yaklasimlarin erken ¢ocukluk déneminde desteklenmesinin
kapsayici tutumlarin gelisimi agisindan énemli oldugunu gostermektedir.

Tema 2. Smif ici Sosyal Kabul

Bu caligmada simif i¢i oturma diizeni iizerinden degerlendirilen sosyal kabul, ¢ocuklarin gdg¢men
akranlarii kabul etme ya da diglama egilimlerini somut bigimde ortaya koymustur. Bulgular, ¢cocuklarin
¢ogunlugunun gégmen akranlarinin yanlarinda oturmasina olumlu yaklastigini, ancak bu kabuliin bazi
durumlarda kosullara baglandigim1 gostermektedir. Ozellikle mevcut arkadasliklarin korunmasi ve kisisel
alanin paylasilmasi gibi gerekgeler, sosyal kabuliin sinirlarini belirleyen 6nemli unsurlar olarak 6ne
¢ikmistir. Bunun yaninda korkuya dayali reddetme egilimleri, fiziksel yakinligin bazi ¢ocuklar igin tehdit
algism1 tetikleyebildigini gostermektedir. Bu durum, sinif igi kapsayiciligin  yalnizca fiziksel
diizenlemelerle smirl kalamayacagini, ayn1 zamanda giiven duygusunu destekleyen sosyal ve duygusal
stireclerle birlikte ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular, cocuklarin erken
yaslarda grup farkindaligi gelistirdiklerini ve bazi durumlarda “biz—onlar” ayrimi1 dogrultusunda sosyal
mesafe koyabildiklerini gostermektedir. Bu durum, Nesdale’in (2004) sosyal kimlik yaklagimiyla
ortiismektedir. Bununla birlikte, Nesdale ve arkadaslar1 (2005) cocuklarin dis gruplara yonelik kabul ve
begeni davranislarinin yalnizca bireysel empati diizeyleriyle acgiklanamayacagini, bu tutumlarin, akran
grubunda hakim olan dahil edici ya da diglayict sosyal normlarla birlikte sekillendigini gostermektedir.
Allport’a gore farkli gruplar arasinda olumlu etkilesimin gelisebilmesi i¢in temasin giivenli, esit ve
destekleyici kosullar altinda gerceklesmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada ¢cocuklarin ¢ogunlugunun fiziksel
yakinliga agik olmasi, uygun kosullar saglandiginda kapsayici etkilesimlerin miimkiin olabilecegini
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gostermektedir. Ancak kabuliin kosullara baglanmasi ya da reddedilmesi, temasin heniiz yeterince
yapilandirilmadigini diigiindiirmektedir. Arastirmacilar, akran grubunda hakim olan dahil edici ya da
dislayict normlarin, ¢ocuklarin dis gruba yonelik kabul davramislarini belirgin bigimde etkiledigini,
dislayici normlarin baskin oldugu ortamlarda gocuklarin empatik egilimlere sahip olsalar dahi sosyal
mesafe koyma davramiglart sergileyebildiklerini belirtmektedir.  Bu baglamda, sinif ortaminda
yapilandirilmis temasin ve olumlu etkilesim firsatlarinin artirilmasi, sosyal kabuliin gelisiminde belirleyici
bir rol oynayabilir. Sakiz (2016), gogmen c¢ocuklarn smif i¢i kabul siireclerinin biiyiik dl¢iide d6gretmen
tutumlart ve smif iklimiyle iligkili oldugunu belirtirken; Aydeniz ve Sarikaya (2021), 6gretmenlerin
goemen ¢ocuklarin egitiminde esitlik, rehberlik destegi ve sinif i¢ci uyumu giiclendirecek uygulamalarin
onemine dikkat cektiklerini belirtmistir. Bu dogrultuda, smif i¢i sosyal kabuliin desteklenmesinde
ogretmen rehberligi, duygu temelli etkinlikler ve kapsayici sinif ikliminin énemli oldugu sdylenebilir.

Tema 3. Birlikte Yasama ve Toplumsal Aidiyet Algisi

“Ulkemiz bir ev olsaydr” metaforu iizerinden elde edilen bulgular, cocuklarin toplumsal aidiyet kavramini
hem kapsayici hem de dislayici bi¢imlerde anlamlandirabildiklerini géstermektedir. Bazi ¢ocuklarin
misafirperverlik ve insani yardim temelli yaklagimlar sergilemesi, erken yaslarda toplumsal dayanigma ve
baskalarini gozetme diisiincesinin gelisebildigine isaret etmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin toplumsal
konular1 yalnizca bireysel iliskiler diizeyinde degil, daha genis bir ahlaki c¢ergevede de
degerlendirebildiklerini gdstermektedir. Buna karsilik, korku, tamimama ve tehdit algisina dayali
reddedisler, gd¢men cocuklarin toplumda yer almasina iliskin olumsuz kaliplarin ¢ocuk algisina
yansiyabildigini diisiindiirmektedir. Verkuyten (2018), gégmen bireylere yonelik tutumlarin yalnizca
bireysel deneyimlerden degil, ayn1 zamanda toplumsal sdylemler ve ¢evresel mesajlardan da etkilendigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin bazi ifadelerinde goriilen giivensizlik ve korku temelli
yaklasimlar, toplumsal sdylemlerin ¢ocuklarin diisiince diinyasi {izerindeki etkisini yansitmaktadir.

Kosullu insani yaklagim sergileyen ¢ocuklarin ifadeleri ise kabul ve reddin ayni anda var olabildigini ortaya
koymaktadir. Birlikte yagamay1 istememekle birlikte gogmen ¢ocuklarin temel ihtiyaglarinin kargilanmasi
gerektigini dile getiren bu goriisler, cocuklarin toplumsal meseleleri ikili ve zaman zaman ¢eligkili bicimde
degerlendirebildiklerini gostermektedir. Bu durum, ahlaki muhakemenin erken ¢ocukluk déneminde heniiz
biitiinlesmemis ve baglama duyarli bir yapida oldugunu diisiindiirmektedir.

Cocuklarin bir kisminin gogmen akranlarini toplumsal alanin dogal bir pargast olarak gérmesine karsin,
bazilariin dislayici ve korku temelli ifadeler kullanmasi, erken ¢ocukluk déneminde “biz” ve “Oteki”
ayriminin heniiz esnek ve degistirilebilir bir yapida oldugunu ortaya koymaktadir. Verkuyten (2007) ve
Killen ve Rutland (2011), bireylerin toplumsal gruplara yonelik tutumlarinin ahlaki muhakeme, sosyal
normlar ve ¢evresel modeller araciligiyla sekillendigini belirtmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde sinif
ortaminda edinilen sosyal deneyimlerin, ¢ocuklarin daha sonraki yillardaki akran iligkileri ve sosyal
degerlendirmeleri lizerinde kalic1 etkiler gosterebildigi belirtilmektedir (Gaias vd., 2019). Bu dogrultuda,
cocuklarin birlikte yasama ve toplumsal aidiyet algilarinin, egitim ortamlarinda sunulan kapsayici
deneyimler ve rehberlik yoluyla doniistiiriilebilecegi soylenebilir.

Tema 4. Duygusal Tepkiler

Bu calismada, gogmen gocuklarla ayni okul ortaminda bulunmaya iliskin duygusal tepkiler incelendiginde,
¢ocuklarin geneli mutluluk ve merak gibi olumlu duygular ifade ettigi goriilmiistiir. Bu durum, okul
ortaminin ¢ocuklar i¢gin yalnizca akademik 6grenmenin gerceklestigi bir alan olmadigini, ayn1 zamanda
sosyal bag kurma, yeni arkadasliklar gelistirme ve farkli deneyimlerle karsilagsma agisindan 6nemli bir
baglam sundugunu gostermektedir. Olumlu duygularin yogunlugu, okulun erken cocukluk déneminde
sosyal-duygusal gelisimi destekleyen bir ortam olarak islev gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
cocuklarin duygularmi ifade etme ve diizenleme bigimlerinin akran iliskilerinde sergilenen sosyal
tepkilerle yakindan iligkili oldugunu vurgulayan Denham ve digerlerinin (2012) goriisleriyle paralellik
gostermektedir. Cocuklarin gd¢men akranlariyla ayni ortamda bulunmayir mutluluk ve merakla
iliskilendirmeleri, sosyal etkilesim ve kesif duygusunun bu yas grubunda énemli bir motivasyon kaynagi
oldugunu diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, kizginlik, {iziintii, paylasim kaygist ve korku gibi olumsuz
duygularin da dile getirilmis olmasi, ¢cocuklarin bu yeni duruma her zaman hazir olmadiklarini ortaya
koymaktadir. Ozellikle paylasim kaygisi, gocuklarin simif igindeki kaynaklar1 smirli olarak algilamalartyla
iligkili olabilir. Corsaro’nun (2011) ¢ocuk kiiltiirii yaklasimi, ¢ocuklarin sahip olduklari alan ve nesneleri
sosyal gilic ve aidiyet gostergeleri olarak degerlendirebildiklerini vurgulamakta; bu durumun paylasim
konusunda direng ve ¢atismaya yol acabilecegini ileri siirmektedir. Ote yandan korku temelli algilarin
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varligi, kapsayict egitim baglaminda duygusal giivenligin temel bir unsur oldugunu gostermektedir.
Olumlu duygularla birlikte korku, kayg1 ve belirsizlik i¢eren tepkilerin bir arada bulunmasi, erken gocukluk
doneminde farkliliklarla karsilasmanin ¢ocuklarda hem merak hem de tedirginlik yaratabildigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin duygusal tepkilerinin sosyal 6grenme siiregleriyle yakindan iligkili
oldugunu vurgulayan c¢aligmalarla uyumludur (Denham vd., 2012; Eisenberg vd., 2006). Ayrica Hoffman
(2000), empatik tepkilerin her zaman prososyal davraniglarla sonuglanmadigini, bazi durumlarda asir1
uyarilma, korku ve kaginma tepkilerine de yol agabilecegini belirtmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
kapsayict bir dil kullanmalar1 ve olumlu model davraniglar sergilemelerinin, sinif ortaminda duygusal
giivenligin desteklenmesiyle yakindan iliskili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin smif ici etkilesimleri
bilingli bicimde yapilandirmasinin, gé¢men g¢ocuklarin sosyal kabulii ve duygusal uyum siireclerini
destekleyen dnemli bir unsur oldugu belirtilmektedir (Duran Yilmaz, 2025; Ozel ve Giil, 2023).

Akran iligkilerinde yasanan diglanma ve reddedilme deneyimlerinin, ¢ocuklarin sosyal uyum ve duygusal
iyi oluslartyla yakindan iliskili oldugu, bu durumun stres, kaygi ve sosyal geri ¢ekilme gibi tepkilerle
baglantili olabildigi vurgulanmaktadir (Rubin vd., 2006; Killen ve Rutland, 2011). Bununla birlikte, erken
donem arastirmalar, ¢ocuklarin farkli olan akranlara yonelik olumsuz degerlendirmelerinin her zaman
bilingli bir 6nyarg1 ya da diismanliktan kaynaklanmadigini, ¢ogunlukla kendine benzeyene ydnelme
egilimiyle iligkili oldugunu gdstermektedir. Clark ve Clark’in (1958) klasik caligmasi, ¢ocuklarin
kendilerine benzeyen bireylere yonelik daha olumlu duygusal tepkiler sergilediklerini; farkli olanlara
yonelik olumsuz ¢agrisimlarin ise dogrudan diismanliktan ziyade grup aidiyetiyle iligkili oldugunu ortaya
koymustur. Ote yandan, ¢cocuklarin farkli gruplara yonelik duygusal ve sosyal degerlendirmelerinin sabit
olmadigi; sosyal baglam ve etkilesim deneyimleri dogrultusunda degisebildigi ifade edilmektedir.
Cameron ve digerleri (2001), ¢ocuklarin farkli gruplarla kurduklar1 dogrudan ya da dolayli temaslarin,
sosyal tutumlarin sekillenmesinde etkili olabilecegini ve daha olumlu degerlendirmelerin gelisimini
destekleyebilecegini ortaya koymaktadir.

Tema S. Arkadashk Sonras1 Duygusal Beklenti

Bu calismada cocuklarin gdogmen akranlariyla arkadaslik kurma durumunda hissetmeyi bekledikleri
duygularin biiyiik 6lgiide olumlu olmasi, arkadasligin erken ¢ocukluk doneminde aidiyet ve giiven
duygusunu destekleyen énemli bir sosyal bag oldugunu gostermektedir. Rubin ve digerleri (2006) klasik
vurgusuna ek olarak, yeni literatiirde akran iligkilerinin duygusal iyilik hali ve sosyal uyum {izerinde
belirleyici rol oynadigi belirtilmektedir (Boivin ve Provost, 2024). Bununla birlikte baz1 ¢ocuklarin
arkadaslig1 kosullara baglamasi veya yetiskin destegine ihtiyag duymasi, sosyal becerilerin rehberlik
yoluyla gelistigini diisiindiirmektedir. Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltirel kurami, ¢ocuklarin
gelisimlerinin  sosyal etkilesimler ve icinde bulunduklar kiiltiirel baglam araciligiyla ilerledigini
vurgulamaktadir. Pieloch ve digerleri (2016), okul ortamlarinin gégmen ¢ocuklarin psikososyal iyilik hali
acisindan kritik bir baglam sundugunu; okula aidiyet, akran iligkileri ve destekleyici 6gretmen—o6grenci
etkilesimlerinin ¢ocuklarin stres ve kaygiyla basa ¢ikmalarmi ve sosyal kabul deneyimlerini
giiclendirdigini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi donemde gogmen cocuklarla yerel akranlar arasindaki etkilesimleri ele alan caligsmalar, bu
yas grubunda akran iliskilerinin ¢esitli zorluklar igerebildigini gostermektedir. Cigcekoglu ve arkadaglarinin
(2019) ¢alismasinda, gogmen g¢ocuklarin akranlarina yonelik daha diisiik diizeyde saldirgan ve sosyal
davranislar sergiledikleri, buna karsin daha yiiksek diizeyde kaygi ve korku yasadiklari, daha fazla ice
doniik davramis gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin akranlar tarafindan daha sik
dislandiklari, daha diisiik diizeyde hiperaktivite sergiledikleri ve akran siddetine daha fazla maruz
kaldiklar1 gézlemlenmistir. Benzer bigimde, Kardes ve Kozikoglu (2021), okul 6ncesi siniflarda gogmen
cocuklarla tam entegrasyonun her zaman saglanamadigini, ancak dgretmen gozlemlerine gore ¢ocuklarin
biiyiik 6l¢lide gogmen akranlarina yonelik belirgin bir 6nyargi ya da ayrimci tutum sergilemeden etkilesim
kurabildiklerini belirtmektedir. Ogretmen desteginin énemine dikkat ceken Duran Y1lmaz (2025), gd¢men
cocuklarin akran iligkilerinin oyun temelli etkilesimler ve 6gretmen rehberligi baglaminda sekillendigini
ve bu unsurlarin sosyal uyum siirecleriyle yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, okul oncesi donemde akran etkilesiminin yapilandirilmis ortamlar ve yetiskin
rehberligiyle giiglendirilebilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak bu aragtirmada, Tirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden Tiirk ¢ocuklarinin

goemen akranlarina yonelik bakis agilari incelenmistir. Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun

gbemen akranlarma karsi olumlu, kapsayici ve empati temelli tutumlar sergilediklerini gostermektedir.

Cocuklar gégmen akranlariyla oyun oynamak, ayni ortami paylasmak ve arkadaslik kurmak istediklerini
1961
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ifade etmislerdir. Bu durum, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin farkliliklara kargi olumlu bir yaklasima
sahip olduklarimi ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, sinirli sayida ¢ocukta korku, ¢ekingenlik ve
paylasim kaygisi gibi olumsuz duygularin da var oldugu belirlenmistir. “Tanimadigim igin korkuyorum”
ya da “Oyuncaklarimi paylasmak istemem” gibi ifadeler, farkli kiiltiirdeki ¢cocuklara karsi sosyal mesafe
ve Onyargi egilimlerinin ortaya ¢ikabilecegini diisiindiirmektedir. Genel olarak bulgular, ¢ocuklarin
gogmen akranlarini kabul etmeye egilimli olduklarini, ancak bu kabuliin 6gretmen rehberligi, kapsayict
etkinlikler ve yapilandirilmig sosyal etkilesim firsatlariyla desteklendiginde daha da giig¢lendigini
gostermektedir. Bu nedenle erken gocukluk donemi kapsayici egitim uygulamalari, empati ve kiiltlirel
farkindalik becerilerinin gelisimi agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi egitim
ortamlarinda ¢ok Kkiltiirliiliik, birlikte yasam ve farkliliklara saygi temalarini igeren Ogrenme
deneyimlerinin artirilmasi, O6gretmenlerin kiiltiirel duyarlilik ve kapsayic1 yaklagimlar konusunda
desteklenmesi ve egitim materyallerinde kiiltiirel farkliliklara yonelik calismalarin giigclendirilmesi
onerilmektedir. Ayrica, erken ¢cocukluk diizeyinde egitim politikalarinin kurumsal ve program diizeyinde
desteklenmesi, gdgmen ¢ocuklarin sosyal uyum siireglerine katki saglayacaktir.

Bu c¢alisma, belirli bir 6rneklem grubu ile sinirli olup elde edilen bulgular yalnizca arastirmaya katilan
cocuklarin goriislerini yansitmaktadir. Veriler, ¢cocuklarin soézel ifadelerine dayali olarak toplanmustir.
Ogretmen, aile ya da gd¢men ¢ocuklarin dogrudan goriisleri ¢alismaya dahil edilmemistir. Gelecek
arastirmalarda, farkl sosyo-kiiltiirel 6zellikleri olan daha genis 6rneklemlerle galismalarin yiiriitiilmesi
onerilmektedir. Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma desenli arastirmalar, bulgularin
derinligini ve kapsamini artirabilir. Bu dogrultuda, gelecekte gergeklestirilecek arastirmalarda gocuk
gorligmelerine ek olarak 6gretmen ve ebeveyn degerlendirme Slgekleri, sistematik gézlem formlar: ve
sosyal kabul diizeyini belirlemeye yonelik standartlastirilmis nicel 6lgme araglarmin kullanilmasi
onerilmektedir. Ayrica go¢men ¢ocuklarin kendi deneyimlerini merkeze alan ¢ocuk goriismeleri, resim
analizi ve hikdye tamamlama teknikleri vb. kullanilarak, akran etkilesimleri ve sosyal uyum siireglerine
iligkin daha biitlinciil bir anlay1s gelistirilebilir.

Kaynak¢a
Allport, G. W. (1954). The nature of prejudice. Addison-Wesley.

Avcioglu, H. (2017). Classroom teachers’ behaviors and peers’ acceptance of students in inclusive
classrooms. Educational Sciences: Theory & Practice, 17, 463-492.
http://dx.doi.org/10.12738/estp.2017.2.0034

Aydeniz, S., ve Sarikaya, B. (2021). Gégmen ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlar ve ¢éziim Onerilerine
iliskin Ogretmen goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 50(1), 385-404.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.959700

Boivin, M., & Provost, M. A. (2024). Peer relationships in early childhood and their role in social and
emotional development. Encyclopedia on Early Childhood Development. https://www.child-
encyclopedia.com/peer-relations

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology, 3(2), 77-101.https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Braun, V., & Clarke, V. (2021). Thematic analysis: A practical guide. SAGE Publications.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development: Experiments by nature and design.
Harvard University Press.

Cameron, J. A., Alvarez, J. M., Ruble, D. N., & Fuligni, A. J. (2001).Children’s lay theories about ingroups
and outgroups: Reconceptualizing research on prejudice. Personality and Social Psychology Review,
5(2), 118-128.https://doi.org/10.1207/S15327957PSPR0502 3

Clark, K. B., & Clark, M. P. (1958). Racial identification and preference in Negro children. In E. E.
Maccoby, T. M. Newcomb, & E. L. Hartley (Eds.), Readings in social Psychology (pp. 169-179).
Holt, Rinehart, & Winston.Corsaro, W. A. (2011). The sociology of childhood (3rd ed.). SAGE
Publications.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (3rd
ed.). SAGE Publications.

1962



Giiven, G. — Sezgin, E. — Harmandar, E., 1949-1967

Cicek, S. A. (2017). Okul oncesi egitim kurumlarindaki Tiirk¢e bilmeyen 3-6 yas ¢ocuklarinin
karsilastiklart sorunlar hakkinda oOgretmen goriisleri (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Eastern Mediterranean University, Kibris.

Cigekoglu, P., Durualp, E., ve Kadan, G. (2019). Investigation of peer relations of preschool refugee and
non-refugee children. Archives of  Psychiatric Nursing, 33(4), 319-324.
https://doi.org/10.1016/j.apnu.2019.01.004

Denham, S. A., Bassett, H. H., & Zinsser, K. (2012). Early childhood teachers as socializers of young
children’s emotional competence. Early Childhood Education Journal, 40(3), 137-143.
https://doi.org/10.1007/s10643-012-0504-2

Duran Yilmaz, A. (2025). Refugee children’s peer relationships in preschool: Teachers’ evaluations. SAGE
Open, 15(4), 21582440251393427. https://doi.org/10.1177/21582440251393427

Eisenberg, N., Fabes, R. A., & Spinrad, T. L. (2006). Prosocial development. In N. Eisenberg (Vol. Ed.),
Handbook of child psychology (6th ed., Vol. 3: Social, emotional, and personality development, pp.
646-718). Wiley. https://doi.org/10.1002/9780470147658.chpsy0311

Gaias, L. M., Gal, D. E., Abry, T., Taylor, M., & Granger, K. L. (2019). Diversity exposure in preschool
classrooms and children’s racial attitudes. Journal of Applied Developmental Psychology, 63,
101068. https://doi.org/10.1016/j.appdev.2018.02.005

Hoffman, M. L. (2000)._ Empathy and moral development: Implications for caring and justice. Cambridge
University Press.

Jafari, H., Kassan, A., Reay, G., & Climie, E. A. (2022). Resilience in refugee children and youth: A critical
literature  review. Canadian  Psychology /  Psychologie  canadienne, 63(4), 678—
694. https://doi.org/10.1037/cap0000320

Kardes, S. ve Kozikoglu, I. (2021). Interactions between refugee and local preschool children and prejudice
or discriminatory behaviors: Teachers’ observations. Journal of Pedagogical Research, 5(1), 114-
125. http://dx.doi.org/10.33902/JPR.2021067282

Killen, M., & Rutland, A. (2011). Children and social exclusion: Morality, prejudice, and group identity.
Wiley-Blackwell. https://doi.org/10.1002/9781444396317

Law, Y.-K., Lam, S.-F., Law, W., & Tam, Z. W. Y. (2016).Enhancing peer acceptance of children with
learning difficulties: Classroom goal orientation and effects of a storytelling programme with drama
techniques.Educational Psychology, 37(5), 1-13.https://doi.org/10.1080/01443410.2016.1214685

McGlothlin, H., & Killen, M. (2010). How social experience is related to children’s intergroup attitudes.
European Journal of Social Psychology, 40(4), 625—634. https://doi.org/10.1002/ejsp.733

Nesdale, D. (2013). Social acumen: Its role in constructing group identity and attitudes. In M. R. Banaji &
S. A. Gelman (Eds.), Navigating the social world: What infants, children, and other species can teach
us (pp. 323-326). New York, NY: Oxford University Press.

Nesdale, D. (2004). Social identity processes and children’s ethnic prejudice. In M. Bennett ve F. Sani
(Eds.), The development of the social self (book chapter). Psychology Press.

Nesdale, D., Griffith, J., Durkin, K., & Maass, A. (2005). Empathy, group norms and children’s ethnic
attitudes.Applied Developmental Psychology, 26, 623—
637.https://doi.org/10.1016/j.appdev.2005.08.002

Ozel, O. ve Giil, M. (2023). Examining teachers’ opinions about Slavic children’s problems during their
school adaptation process. E-International Journal of Educational Research, 14 (5), 463-477. DOI:
https://doi.org/10.19160/e-ijer.1360493

Ozorug, N., ve Dikici Sigirtmag, A. (2022). Okul dncesi dgretmenlerinin miilteci ¢ocuklarin egitim
stirecinde karsilastiklari sorunlara iligkin goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 51(233), 237-258.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research and evaluation methods (4th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

1963



Giiven, G. — Sezgin, E. — Harmandar, E., 1949-1967

Pieloch, K. A., McCullough, M. B., & Marks, A. K. (2016). Resilience of children with refugee statuses:
A research review. Canadian Psychology / Psychologie canadienne, 57(4), 330-
339. https://doi.org/10.1037/cap0000073

Rubin, K. H., Bukowski, W. M., & Parker, J. G. (2006). Peer Interactions, Relationships, and Groups. In
N. Eisenberg, W. Damon, & R. M. Lerner (Eds.), Handbook of child psychology: Social, emotional,
and personality development (6th ed., pp. 571-645). John Wiley & Sons, Inc..
https://doi.org/10.1002/9780470147658.chpsy0310

Sakiz, H. (2016). Gogmen c¢ocuklar ve okul kiiltiirleri: Bir biitiinlestirme ¢alismasi. Gé¢ Dergisi, 3(1), 65-
&1. https://doi.org/10.33182/ed.v311.555

T.C. icisleri Bakanhigi Gog¢ Idaresi Baskanligi. (2024). Gegici korumamiz altindaki Suriyeliler.
https://www.goc.gov.tr/gecici-korumamiz-altindaki-suriyeliler Go¢ Idaresi Baskanlig

UNICEF.  (2024).  Suriveli  okul disi  kalmis  ¢ocuklar ile ilgili  analiz  raporu.
https://www.unicef.org/turkiye/raporlar/suriyeli-okul-d%C4%B1%C5%9F%C4%B 1 -
kalm%C4%B1%C5%9F-%C3%A 7ocuklar-ile-1%CC%871gili-analiz-raporu

United Nations High Commissioner for Refugees [UNHCR]. (2023).Global trends: Forced displacement
in 2022.UNHCR. https://www.unhcr.org/global-trends

Verkuyten, M. (2007). Social psychology and multiculturalism. Social and Personality Psychology
Compass, 1(1), 280-297. https://doi.org/10.1111/j.1751-9004.2007.00011.x

Verkuyten, M., Mepham, K., & Kros, M. (2018). Public attitudes towards support for migrants: The
importance of perceived voluntary and involuntary migration. Ethnic and Racial Studies, 41(5),
901-918. https://doi.org/10.1080/01419870.2017.1367021

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. Harvard
University Press.

Werner, N. E., & Hill, L. G. (2010). Individual and peer group normative beliefs about relational
aggression. Child Development, 81(3), 826—836. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2010.01436.x

1964



Giiven, G. — Sezgin, E. — Harmandar, E., 1949-1967

Research Article

Tiirk Cocuklarin Gécmen Cocuklara Bakis A¢ilariin Incelenmesi

Investigation of Turkish Children Perspective on Immigration Children

Giilhan GUVEN Esin SEZGIN Enderhan HARMANDAR
Gazi Universitesi Afyon Kocatepe Milli Egitim Bakanlig1
Egitim Fakiiltesi Universitesi Sanliurfa il Milli Egitim
culhanguven@gmail.com Sapdlkll U"ygulamah Midiirligi
Bilimler Yiksekokulu enders7h@gmail.com
https://orcid.org/0009-0007- in@aku.cdu.t £ -
3597-6301 ESCZGUIL AR CAULLE https://orcid.org/0000-0003-
https://orcid.org/0000- 3271-4043
0002-9772-9855
Extended Abstract
Introduction

Global mass migration has become a significant phenomenon affecting all areas of social life, particularly
national education systems. According to UNHCR (2023), over 110 million people are forcibly displaced
worldwide, and children represent a major portion of this population. This situation makes inclusive
education in early childhood more important than ever. Following the 2011 Syrian crisis, Turkey became
the world’s leading host country for refugees. Data from the Presidency of Migration Management (2024)
shows that approximately 45% of Syrians under temporary protection in Turkey are under the age of 18.
Many of these children are in the pre-school age group and receive education alongside their Turkish peers.
However, challenges such as language barriers, crowded classrooms, and limited communication between
schools and families continue to impact their educational experiences (UNICEF, 2024). Early childhood is
a critical stage where social skills, empathy, and attitudes toward others are formed. During this period,
children learn the distinction between "us" and "them" through peer interactions and directly experience
concepts like social acceptance and belonging. Research indicates that children who experience positive
intercultural contact at an early age develop higher levels of empathy and more flexible attitudes toward
differences. In this context, the pedagogical strategies and language used by teachers play a vital role in
shaping how children perceive diversity. In the Turkish literature, most studies on pre-school migration
focus on the adaptation problems of immigrant children based on the views of teachers or parents. There
is a limited amount of research that directly focuses on children’s own expressions and social experiences
regarding their immigrant peers. This gap highlights the need for qualitative studies that put children’s
feelings and thoughts at the center. Accordingly, this study aims to reveal the perceptions, emotions, and
attitudes of Turkish pre-school children toward their immigrant peers through their own direct narratives.

Method

This study adopted a phenomenological research design, a qualitative approach focused on exploring
participants' lived experiences and the meanings they assign to specific phenomena (Creswell, 2013). The
phenomenon under investigation is the perceptions, emotions, and social evaluations of Turkish children
toward their immigrant peers. Phenomenology was deemed the most appropriate framework for capturing
how children interpret their social encounters and friendship-building processes within an inclusive
educational environment. The study group consisted of 30 Turkish children (aged 5-6) attending
independent kindergartens in the provinces of Sanliurfa and Erzurum. The primary inclusion criterion was
the presence of at least one immigrant child in the participant’s classroom to ensure direct peer interaction.
Participants were selected using convenience sampling, a purposeful sampling method that allows for in-
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depth data collection from accessible and representative groups (Patton, 2014). The primary data collection
tool was an illustrated semi-structured interview form developed specifically for this research. To ensure
content validity, expert opinions were obtained from three specialists in the field. The form, titled "Turkish
Children’s Views on Immigrant Children,"” utilized simplified language and visual aids (picture cards and
facial expressions) to align with the children's developmental stages. The interview addressed five core
dimensions:

1. Willingness to initiate friendship with non-native speakers,

2. Preferences for social proximity (seating arrangements),

3. Conceptualization of the country as a shared "home,"

4. Emotional responses to the presence of immigrant peers at school,
5. Anticipated feelings regarding potential intercultural friendships.

Data were analyzed using thematic analysis, following the six-step framework proposed by Braun and
Clarke (2006; 2021). This systematic process involved verbatim transcription of children's responses, open
coding of meaningful expressions, and the categorization of these codes into sub-themes and overarching
themes. To enhance the credibility and trustworthiness of the findings, each theme was supported by direct
quotations, utilizing participant codes (e.g., C1, C2) to ensure anonymity while providing a holistic
representation of the children’s perspectives.

Findings

The findings show that Turkish children’s perspectives toward their immigrant peers are shaped by a
combination of empathy, emotional sensitivity, social acceptance, and feelings of fear and unfamiliarity.
Overall, children’s responses reflect both inclusive and exclusionary tendencies, indicating that their social
perceptions are multifaceted and context dependent.

A prominent finding is the presence of an empathy-based social approach. Many children expressed a
willingness to befriend immigrant peers, particularly when they perceived them as lonely, sad, or excluded.
These children emphasized helping, comforting, and playing with immigrant peers, demonstrating
emotional sensitivity and prosocial intentions. Friendship and play were frequently described as natural
and enjoyable aspects of social interaction, and some children perceived all classmates as potential friends.
However, alongside these empathic responses, a number of children expressed fear, insecurity, or
reluctance to form friendships. These reactions were often linked to unfamiliarity and perceptions of
immigrants as “foreign,” leading to avoidance or hesitation in social engagement.

In terms of classroom social acceptance and physical proximity, most children reported positive attitudes
toward allowing immigrant peers to sit next to them, suggesting a generally inclusive stance within the
classroom environment. Nevertheless, some children demonstrated conditional acceptance, allowing
physical closeness only if certain conditions were met, such as the availability of space or the absence of
existing friends. A smaller group of children expressed social exclusion or fear-based rejection, directly
associating their reluctance with feelings of fear. A limited number of children adopted an explicitly
empathic perspective, emphasizing that immigrant peers should not be left alone or excluded.

Children’s perceptions of coexistence and social belonging revealed both inclusive and restrictive
interpretations. While some children supported shared living based on hospitality, friendship, and
humanitarian concerns, others expressed fear, rejection, or uncertainty. Emotional reactions to sharing the
same school environment were largely positive and associated with happiness and new friendships,
although surprise, curiosity, sadness, anger, and fear were also reported. Finally, expectations regarding
friendships with immigrant peers were predominantly positive, yet some children expressed conditional
optimism or a preference for maintaining existing friendships. Overall, the findings highlight the
coexistence of empathy and fear in young children’s perceptions of immigrant peers.

Discussion and Conclusion

The results show that many children demonstrated empathy toward immigrant peers by recognizing
feelings such as loneliness and sadness and expressing a willingness to help, play, and form friendships.
These responses suggest that empathy and prosocial behaviors can emerge at an early age and play a
significant role in children’s social interactions. However, not all children exhibited the same level of
openness. Some expressed fear, hesitation, or avoidance, often linked to unfamiliarity, perceived
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difference, or concerns related to sharing space and classroom resources. This indicates that children’s
emotional responses to immigrant peers are not uniform and may be influenced by contextual and
environmental factors.

Findings related to classroom social acceptance, particularly seating preferences, revealed generally
positive attitudes toward physical proximity with immigrant peers. Nevertheless, acceptance was
sometimes conditional, depending on factors such as existing friendships or personal boundaries.
Children’s perceptions of coexistence and social belonging further reflected this duality. While some
children emphasized shared living, hospitality, and togetherness, others expressed uncertainty or fear,
demonstrating that inclusive and restrictive views can coexist within children’s social reasoning.

In conclusion, the findings suggest that Turkish children tend to approach immigrant peers with empathy
and openness, although this tendency may be limited by fear and unfamiliarity. These results highlight the
importance of inclusive early childhood practices, teacher guidance, and structured social interactions in
supporting positive peer relationships and fostering empathy toward immigrant children.
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